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Inledning

GUSTAF SKAR & MICHAEL TENGBERG

Varfor en bok om bedomning i svenskamner?

Varfor behovs en bok om bedéomning i svenskimnet? Den 6kade
uppmirksamheten pa frigor om bedémning och utvirdering av
elevers kunskaper har gjort att det ocksd i Sverige i dag finns en
snabbt vixande mingd litteratur om bedémning och betygsitt-
ning. Hir finns savil teoretiska perspektiv pa relationen mellan
bedémning och elevers lirande som praktiska tips om dokumen-
tation och hantering av matriser. Det finns bocker om bedémning
i matematik (Bjorklund Boistrup, 2013), SO-dmnen (Jonsson &
Odenstad, 2014) och NO-idmnen (Black & Harrison, 2014). Dire-
mot saknas det teoretiskt grundade beskrivningar av de villkor och
overviganden som giller for klassrumsbedémning i svenskimnet,
dtminstone vad giller aspekterna lisande och skrivande.’ I den
hir boken sitts darfor frigor om bedomning i svenskdmnet i for-
grunden. Mer specifikt handlar boken om bedémning av elevers
skrivande och lisande, som tillsammans utgér tvd av dmnets
grundliggande lirandeobjekt.

Utgdngspunkten for lirares undervisning i svenska dterfinns i
det centrala innehall och de kunskapskrav som kursplanen anger.
Hir beskrivs de aspekter av skrivférmaga och lisférmaga som lira-

1 Bedomning av elevers muntliga formagor diskuteras bland annat i Palmér (2010). En
praktiskt orienterad redogérelse, som bland annat tar upp matrisbedémning och upp-
giftskonstruktioner, finns i Sandin (2009).
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re ska utga fran i sin bedomning av elevernas kunskapsutveckling.
Men hur gér man egentligen? Hur ska man till exempel forsta
sjilva det fenomen som ska bedomas, det vill siga skrivformaga
och listormaga? Och hur ligger man upp undervisningen sa att en
riattvisande bedomning av elevernas kunskaper blir mojlig?

I den hir boken behandlas dessa viktiga frigor om bedémning
av lisande och skrivande. Avsikten ir dels att beskriva nigra av de
avviganden som lirare miste gora infor bedomningen av lisning
och skrivande i klassrummet, dels att problematisera utgangspunk-
terna for bedomningen och ge forslag pa sidana forhallningssitt
som kan vara bra att ha med sig som ldrare. Vi har dirfor efterstri-
vat en kombination av tva olika perspektiv, som vi menar miste
ingd i bedomningsprocessen: & ena sidan sprak- och textteoretiska
perspektiv, det vill siga teori om det stoff som ska bedomas, & andra
sidan bedomningsteoretiska perspektiv, det vill siga teori om vad
bedémning innebir och hur den bor utformas for att bli rittvisande
och relevant.

Generellt har frigor om bedémning av elevers kunskaper upp-
mirksammats i allt hogre utstrickning under senare dr. Framfor
allt handlar det om att staten liksom skolans huvudmin soker
efter fler och tillforlitligare matt pa utbildningens kvalitet. Av det
skilet specificeras, med utgidngspunkt i kursplanerna, sirskilda
kriterier for vad som kinnetecknar olika kunskapsnivier. Dessa
kriterier aterfinns i skolors och enskilda lirares planeringsdoku-
ment, men ocksé i de nationella provens bedomningsanvisningar.
Forekomsten av den hir sortens kriterier implicerar att elevers
kunskaper mits efter en rationell och objektiv standard. Men nir
elevens prestationer ska stillas mot kriterierna méste det till en
bedémare, det vill siga en lirare, som zolkar i vad mén prestatio-
nerna moter kriterierna. Dirmed blir lirarens kunskap om hur
kriterierna ska tolkas avgorande for bedomningen. Likasi maste
lirarenielevernas prestationer kunna kinna igen de kvaliteter som
beddomningskriterierna efterfrigar. Ar den hir texten som eleven
skrivit verkligen sammanhingande och begriplig? Ar de exempel
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eleven anvinder frin sin egen erfarenhet verkligen passande p3 ett
sitt som fordjupar/utvidgar resonemanget i texten? (Exempel [anade
frin en av bedomningsmatriserna i det nationella skrivprovet i
drskurs 9.) Bedomningens rationalitet och objektivitet - eller med
en mer precis terminologi, dess reliabilitet och validitet - beror alltsd
i hog grad pa lirarens kunskaper om vad som ska bedémas, det vill
siga vederborandes imneskunskaper, liksom lirarens kunskaper
om god praxis i bedémning. Det dr denna kombination av tvd
avgorande kunskapsomriden som den hir boken vill lyfta fram.

Bediomning av och for ldrande

Bedomning handlar alltsd om att samla information om elevens
progression i forhdllande till uppstillda mal. Som begrepp knyts
bedémning ofta ihop med betygsittning och utgor sikert i mangas
sinnebild den process som leder fram till betyget, det vill siga
som en bedémning av lirande. Pa senare tid har det emellertid
ocksa blivit vanligt att se bedomning som ett redskap for lirande.
Informationen som liraren samlar om elevens kunskaper blir da
i forsta hand framatsyftande och handlar om att identifiera kom-
mande steg i elevens progression (Gardner, 2012 ). Bedomning for
lirande 4r nagot som sker kontinuerligt i klassrummet och som
utgor en integrerad del av undervisningen och lirandet. Att lyfta
fram begreppet bedomning for lirande handlar dirfér mycket om att
rikta ljuset mot de ménga informella bedémningspraktiker (Leslie
& Caldwell, 2009) som ligger till grund exempelvis for lirares
dterkoppling till elever och for lirares planering av kommande
undervisning (Dobson, Eggen & Smith, 2009).

Ibland pitalasatt bedomning for lirande, i motsats till betyg och
nationella prov, handlar om att jobba med skolans mer komplexa
mal, sdsom utveckling av elevernas kreativitet och ansvarstagande
(Lundahl, 2011). Men urskiljandet av bedéomning for lirande
kan ocksa ses som ett sitt att understryka ett annat syfte med be-
domningen av elevers kunskaper, oavsett vilket kunskapsomride
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det giller. De praktiker som hir avses kan vara klassrumssamtal,
dterkoppling genom rittning av elevers produkter eller kamrat-
och sjilvbedomning, men det kan ocksd handla om att anvinda
resultat frin standardiserade prov for formativa syften (Black et al.,
2003),det vill siga att lira genom att gemensamt bearbeta prov och
uppgifter bide fére och efter sjilva provtillfillet (Black et al., 2010).

Bediomning som kompetensomrdde och som social process
For att forstd bedomningsprocessen och dess plats i skolan menar
vi att bedomning maéste ses frin tva olika perspektiv samtidigt:
dels som ett utslag av lirares kunskaper om bedémning, dels som
en social process som bade styrs av och ger aterverkningar pd det
sammanhang i vilket bedémningen ingar. Ibland sigs det att lirare
miste fa bittre utbildning i att bedoma olika former av kunskap.
Det kan da handla exempelvis om att kunna tolka och konkretisera
kunskapskraven i skolans kursplaner. Denna uttolkning férutsitter
bade djupa imneskunskaper och djupa kunskaper om vad det vill
sdga att lira sig olika aspekter av ett visst imne, till exempel vad det
innebir att utvecklas som lidsare eller att utvecklas som skribent.
I den hir boken beskriver vi nidgra av dessa utvecklingssteg och
forsoker relatera det till vad det innebir att bedéma just lisande
och skrivande i férhillande till kunskapskraven for skoliren 7-9.

Bedomningskunskap innefattar ocksi goda principer for
hur lirare samlar in relevant information om elevers kunnande,
liksom en teoretiskt grundad reflektion 6ver vilka slutsatser som
egentligen gir att dra baserat pa ett visst underlag, vare sig det
handlar om ett provresultat eller en elevs uppvisade deltagande
i ett klassrumssamtal om en text. Detta kan kallas f6r kunskaper
i beddmningsteori, nigot som den forsta delen i den hir boken
ligger sirskild vike vid.

Samtidigt sker all bedémning inom ramen for en kulturell
kontext och tar alltid formen av en social process, som involverar
nigon som bedémer och som dirmed utévar makt 6ver den eller
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de som bedoms (Stobart, 2008). Detta maktférhallande kan forstas
se olika ut. I synnerhet kan elever géras mer och mindre delaktiga
i processen och dirigenom bli mer eller mindre medvetna om vad
som faktiskt bedoms, hur det gir till och vilka syften beddmningen
tjanar (Gipps, 1999). En viktig dimension i de senare arens dis-
kussion om bedomning i klassrummet har handlat just om elevers
delaktighet och om virdet av sjilvbedomning (se t.ex. Black &
Wiliam, 2012; Hattie & Timperley, 2007).

I det linga loppet kommer ocksd bedomningens utformning
och innehall att paverka sdvil elever som lirare. Elever anpassar sig
sd att deras agerande och prestationer i klassrummet ska motsvara
det som skolan anser nédvindigt att mita. PA samma vis anpassar
lirare sin undervisning si att deras elever ska lyckas si bra som
mojligt pa nationella prov eller pa lokalt standardiserade diagnoser.
Detta eftersom resultat pa sdidana proviallt hogre utstrickning bli-
vit ett sitt att utkriva ansvar inom ramen for utbildningssystemet.
Nir en bedomning av elevers kunskaper fir sd vittomfattande kon-
sekvenser blir det avgorande att forsikra sig om att beddmningen
verkligen inriktas pa de lingsiktiga och komplexa malsittningarna
i iamnet och inte bara p sidant innehill som litt lter sig mitas.

Forskning om bedomning i svenskamnet

Givet den betydelse beddmning har for elever, lidrare och samhiille
kan man litt tro att det finns en méngfald av svensk forskning om
klassrumsbedomning av lidsning och skrivande. Si ir inte fallet
(Skar & Tengberg, 2014; Skar, 2013). En mojlig orsak till det
skisseras av Parmenius Swird (2008), som menar att bedomning
uppfattades som nigot relativt okomplicerat fram till act mélrelate-
rade betyg infordes i mitten av 199o-talet. En annan orsak kan vara
det att bedomning, till skillnad frin undervisning, inte uppfattas
tillhora skolans och lirares kidrnverksamhet. Som genomgangen
ovan visat ir det dock en missuppfattning.

Den forskning som trots allt har producerats kan delas upp i

10
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olika kategorier. En mojlig kategorisering ir foljande: forskning
som har med nationella provet att gora, explicit klassrumsanknuten
bedémningsforskning och forskning som mer indirekt undersoker
bedémning.

Den mesta bedomningsforskningen kopplad till svenskdmnet
bestir av undersokningar som tar sig an olika aspekter av det natio-
nella provet. Denna forskning stiller viktiga frigor och ger viktiga
svar knutet till betydelsefulla inslag i de bedémningsprocesser som
larare dr en del av. Exempel pa sidan forskning finns hos Borgstrom
(2010,2012,2014) samt Borgstrom och Yassin (2010), som kritiskt
har granskat vilka slutsatser om elevers skrivformiga som ar mojli-
ga att dra pa basis av uppgifter i de nationella proven, liksom vilket
konstrukt (se kapitel 2 samt kapitel 10) som ligger till grund for
provet. Tengberg (2014a, 2014b) har stillt liknande frigor kopplat
till lisuppgifter. Aven projektgruppen bakom det nationella provet
har diskuterat och sjilvkritiskt riktat s6kljuset mot vad proven
egentligen miter och pa vilka teoretiska grunder (Garme & Pal-
mér, 1996; Garme, 2012; Palmér & Ostlund-Stjirnegardh, 2005;
Palmér, 2011,2013). Korp (2006) har bland annat med svenskdelen
av nationella proven som utgingspunke, stillt frigor om hur elever
forbereds infor proven och hur proven anvinds. Mickwitz (2011)
har undersokt frigor om betyg, vilket ju ir ett angrinsande omride,
och fokuserat pa vilka grunder betyg sitts och varfor. Material frin
det nationella provet kommer ocksa igen i studier som undersokt
vad lirare egentligen fister vikt vid (Ostlund-Stjirnegirdh, 2002)
och i undersokningar av bedémarsamstimmighet (Borgstrom &
Ledin, 2014; Ostlund-Stjiarnegardh, 2009).2

En serie studier som ocksd bor riknas till denna kategori ir
sddana som handlar om de internationellt jimforande lasforstielse-
proven. Hir finns bland annat Skolverkets (2012) rapport rérande
samstimmigheten mellan svenska styrdokument, nationella prov

2 Bedomarsamstimmighet har ocksd varit ett tema f6r undersékningar genomforda av
Skolinspektionen (t.ex. 2013).

11
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och PIRLS-provet. af Geijerstam och Folkeryd (2013) analyserar
icke godkinda elevsvar pa PIRLS-provets uppgifter och hirleder
dirifrin de normer som PIRLS etablerar for fenomenet »god
listormaga«. Vad god lisformaga innebir och hur den fingas star
dven i fokus for en senare studie frin samma forskargrupp (Liberg,
af Geijerstam & Folkeryd, 2014).

Forskning specifikt anknuten till klassrumsbedémning ir mer
sillsynt, men det finns exempel. Parmenius Swird (2008 ) undersok-
te bland annat elevers upplevelser av skrivbedomning och Brorsson
(2007) f6ljde undervisnings- och bedémningsforlopp i hogstadiets
svenskundervisning. Aven Skar (2013) f6ljde skrivundervisning
och skrivbedémning, men pa gymnasiet, och ur ett validitetsper-
spektiv. Andra undersékningar (t.ex. Bergman-Claeson, 2003;
Kronholm-Cederberg, 2009) har exempelvis inriktat sig pa olika
aspekter av lirarrespons eller lirarerfarenheter knutna till lisning
(Westlund, 2013). Det finns ocksa forskare som mer indirekt tar sig
an frigor om bedomning. Exempel ir Holmberg (bl.a. Holmberg
& Wirdenis, 2010; Holmberg, 2010), Nordenfors (2011), Bergh
Nestlog (2012) och Randahl (2014), som alla studerar skrivpeda-
gogik och som dirmed bidrar med virdefull kunskap om vad som
blir foremal f6r bedémning, utan att nédvindigtvis studera sjilva
bedomningsprocessen.

Att svenskdmnet i ritt liten utstrickning belysts ur ett bedom-
ningsperspektivinnebir dock inte att det saknas relevant forskning.
Det ricker att vi riktar uppmirksamheten mot vért grannland i
vist for att fA minga exempel pa studier av skrivbedémning ur en
mingd infallsvinklar. Exemplen pé norsk skrivbedomningsforsk-
ning 4r sa talrika att utrymmet bara medger att nigra enstaka pro-
jekt nimns. KAL-projektet (Berge, Evensen, Hertzberg, & Vagle,
2005) undersokte ungdomars skrivformaga ur en rad perspektiv.
SKRIV-projektet (t.ex. Smidt, 2010) undersokte skrivundervisning
iolika imnen i olika drskurser, bland annat med bedémningsfokus.
NORM-projektet (Berge et al., 2011) dr det senaste — och storsta —
och det undersoker bland annat lirares skrivbedémningsnormer,

12
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hur olika skrivuppgifter fungerar och vad som hinder med elever
som utsitts for systematisk skrivundervisning. Ett annat projekt dr
det sd kallade Leringsstottende prover i skriving, som ir ett skriv-
bedomningsverktyg utformat f6r formativ bedomning. Verktyget
ir resultatet av flera ars forsknings- och utvecklingsarbete (Berge,
2005; Evensen, 2010, 2014 ). Den norska forskningen om bedom-
ning av lisning ir mojligen inte lika omfattande som forskningen
om skrivbedémningen, men hir finns exempel pa studier av hog
vetenskaplig standard som bland annat berér utformningen av
testuppgifter i internationella lisforstielseprov (Solheim & Skaf-
tun, 2009), liksom uppgiftsutformningens betydelse for elevers
sjilvupplevda formaga till lasforstielse (Solheim, 2011).

Som genomgangen ovan visar finns det mycket forskning som
pé ett eller annat site kan relateras till den bedomningsverksamhet
som ldrare dgnar sig 4t i sin svenskundervisning. Samtidigt visar
den ritt langa listan att klassrumsbedémning som process sillan
tematiseras i svensk forskning. S tycks vara fallet iven internatio-
nellt. Yeterligare en forklaring, vid sidan av de som presenterades
inledningsvis, kan vara att andra bedomningsformer och -situatio-
ner far en storre och mer direkt inverkan pi elevers liv. Det giller
exempelvis nationella prov och olika typer av examensprov, som
kan leda till stora konsekvenser for individer och grupper. Dessut-
om verkar det saknas modeller och tankeredskap for att undersoka
klassrumsbedémning (jfr Bonner, 2013; se ocksd Newton & Shaw,
2014). I den hir boken erbjuds emellertid nagra sidana modeller
och tankeredskap.

Bokens innehdll
I den hir boken fokuseras aspekter av bedomning av skrivande och
lisande i klassrummet. Avsikten ir att pa ett iamnesdidaktiskt rele-
vant sitt forklara bedomningsprocessen med utgingspunkt i aktu-
ell bedémningsteori. Boken ir uppbyggd av tvd delar. I den forsta
delen presenteras de allminna och teoretiska utgdngspunkterna for

13
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fragor om bedémning av firdigheter som lisande och skrivande.
De kapitel som ingér i denna del behandlar bedomningars olika
syften och vad som kdnnetecknar tillforlitliga bedomningar, men
de handlar ocksd mer specifikt om hur uppgifter utformas for att
samla information om elevers kunnande liksom om de firdigheter
som ska bedomas, det vill siga skrivande och lisande. I bokens
andra del tillimpas ndgra av dessa utgingspunkter i fyra empiriska
kapitel som beskriver autentiska klassrumssituationer fran ett -
rarperspektiv. Hir diskuteras lirares val av uppgifter for att kunna
samla relevant information om elevers skrivande och lisande. For-
fattarna, som alla har erfarenhet av bide undervisning i och forsk-
ning om skolimnet svenska, diskuterar val av bedomningsformer
och former for dterkoppling till eleverna med ambitionen att pa ett
sd adekvat sitt som mojligt stodja elevernas fortsatta progression i
sitt skrivande och lisande.
Hir f6ljer en nirmare beskrivning av bokens olika kapitel.

DEL 1: TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I det forsta kapitlet ger Gudrun Erickson en introduktion till frigan
om bedémningars olika syften i skolan och pé vilket sitt dessa
relaterar till varandra. Erickson redogor bland annat for de frigor
en lirare méste stilla sig infor sjilva bedomningsprocessen i klass-
rummet, till exempel varfor bedomning av elevernas kunskaper
genomfors, vad det dr som ska bedomas och hur det ska ga till.
Detta 4r klassiska didaktiska fragestillningar, men till dessa hor
ocksd fragor om zdr bedomning ska ske — ir det till exempel sa att
allt eleverna gor i klassrummet ska bedomas — och vem som gor vad
i beddmningssituationen. Hir diskuteras ocksd begreppen formativ
och summativ bedomning liksom hur bedomningsprocessen hinger
ihop med undervisningen och elevers lirande.

I det andra kapitlet ger Gustaf Skar en introduktion till frigan
om validitet och reliabilitet i beddmning. Med utgingspunktinag-
ra konkreta exempel, som alla relaterar till bokens dmnesmissiga

14
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fokus, beskrivs grunderna for den validitetsmodell som utvecklats
av Michael T. Kane och som ocksa ligger till grund for den hir bok-
en. Att bedoma komplexa firdigheter som skriv- och lisformaga
handlar om att dra slutsatser baserade pa underlag i form av vissa
elevprestationer, till exempel texter eller 16sningar pa nigot slags
provuppgifter. Men hur kan vi argumentera for att de slutsatser vi
drar dr rimliga givet underlaget och syftet med bedomningen? Om
detta handlar det andra kapitlet.

Det tredje kapitlet handlar om skrivande som firdighet och har
forfattats av Ragnar Thygesen och Kjell Lars Berge. Utgangspunkten
for kapitlet dr ett norskt skolperspektiv pa skrivande, i vilket skri-
vande jaimte ldsning, rikning och digitala firdigheter betraktas som
en grundliggande firdighet, som 4r bide imnesspecifik och im-
nesévergripande. Aven om svensk liroplan inte pd samma sitt har
formulerat skrivande som en grundliggande firdighetialla imnen,
menar vi att perspektivet dr av relevans for svenska forhéllanden.
Ocksd i Sverige har forvintningarna okat pé att betrakta skrivande
och ldsande inte bara som imnesovergripande kompetenser, utan
dven som dmnesspecifika komponenter, ndgot som i den hir boken
utvecklas vidare i kapitel sju. I Thygesens och Berges kapitel beskrivs
framfor alle skrivandets kommunikativa funktioner och férfattarna
presenterar den teoretiska modell 6ver skrivande som firdighet
(Skrivhjulet) som bland annat har utvecklats av dem sjélva. I texten
relateras modellen och kriterier f6r bedomning av skrivande till
svenska forhallanden genom kopplingar till kursplanen i svenska.

I det fjiarde kapitlet ger Michael Tengberg pA motsvarande vis
en introduktion till den andra grundliggande firdighet som star i
fokus for boken, nimligen lisande, eller nirmare bestimt lasfor-
mdéga. Syftet dr i forsta hand att definiera lisf6rmaga som fenomen,
vilket gérs med utgdngspunkt dels i kursplanen i svenska, dels i det
teoretiska ramverket for PISA:s lisprov. Tengberg argumenterar
for att lasformaga inte kan forstds som en enhetlig kunskapsform
utan bor ses som nigonting som dr sammansatt av flera olika kun-
skapsdimensioner. For bedomningens vidkommande innebér det
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att valida bedémningar av lisférmaga méste grunda sig pa bevis
som tillvaratar den varians av lisformaga som exempelvis olika
texttyper och lissammanhang mojliggor.

I det femte kapitlet ssmmanfattar Gustaf Skar erfarenheterna
frin den teoretiska delen av boken under rubriken » Uppgifter«. En
uppgift med tillhérande bedémningsanvisningar utgér sjilva navet
i en bedomningsprocess. Uppgifter »operationaliserar« tolkningar
av kursplaner och uppfattningar om skrivande och lisande. Nir
en uppgift fungerar optimalt leder den till att elever utfor vissa
pé forhand bestimda handlingar som liter sig tolkas med hjilp
av bedomningsverktyg. I kapitlet ges exempel pa olika typer av
uppgifter och bedomningsredskap och vad som ir anvindbart i
forhallande till olika bedomningssyften.

DEL 2: BEDOMNING I PRAKTIKEN

Detsjitte kapitlet inleder den empiriska delen av boken och ir skri-
vet av Karina Pdlsson Grondahl. Hir presenteras ett skrivforlopp dir
eleveriarskurs 8 fir i uppgift att skriva ett brev till USA:s president
Barack Obama. Bedomningsinslaget ir i huvudsak formativt och
syftar till att identifiera styrkor och svagheter i elevernas texter,
samt att genom dterkoppling visa pa utvecklingsmojligheter i deras
skrivande. Palsson Grondahl ger en detaljerad bild av en lirares
sdtt att resonera i beddmningssituationen, bland annat med ut-
gangspunkt i en beddmningsmatris som syftar till att konkretisera
hur kunskapskraven kan komma till uttryck inom ramen for skriv-
uppgiften. Hon redovisar ocksa exempel pa hur dterkopplingen
formuleras till eleverna och diskuterar i vad man den fyller sitt syfte
givet bokens bedéomningsteoretiska utgdngspunkter.

Idetsjunde kapitlet for Jenny W. Folkeryd och Asa afGeijerstam oss
utanfor svenskimnets omedelbara domin. Hir handlar det nim-
ligen om skrivande och framfor allt om bedémning av elevtexter i
biologiimnet. Amnesinnehill, menar Folkeryd och af Geijerstam,
skapas genom spriket och dirfér kommer bedomning av elevernas
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dmneskunnande med nédvindighet ocks att innefatta bedomning
av hur detta imneskunnande struktureras och formuleras sprikligt.
Med utgangspunkt i kursplanen i biologi diskuteras vad skillnaden
kan vara mellan »enkla«, »utvecklade « och »vilutvecklade « texter
inom dmnet. Diskussionen férs med grund i en konkret skoluppgift
och autentiska elevtexter, och tillimpar textteoretiska perspektiv
pa dessa.

Det dttonde kapitlet r skrivet av Eva Nilson och handlar om
undervisning i och bedéomning av litterir lisning, nirmare bestimt
lisningavenroman. Med utgangspunktikursplanenskunskapskrav
formulerar Nilson en uppgift dir eleverna far vilja mellan tre olika
ungdomsromaner. Boken lises och analyseras skriftligt med suc-
cessiv dterkoppling fran liraren. Den l6pande bedémningen av de
olika delarna i analysen (personer, miljo, berittarteknik, handling
etc.) blir pa si vis redskap for att utveckla elevernas analyser och
deras forhéllningssitt till romanen som litterir form.

I detnionde kapitlet beskriver Susanne Stafhur en lirare undervi-
sar om och bedémer elevers analys av en novelltext. Arbetet i klass-
rummet kretsar kring John Ajvide Lindqvists novell Pappersviggar
frin novellsamlingen med samma namn. Frin elevernas analystexter
samlar Staf inte bara information om elevernas kunskaper nir det
giller lasforstielse och formiga att anvinda gingse litterdra analys-
begrepp, utan hon visar ocksa pi lararens reflektioner 6ver den egna
undervisningen och pa vilket sitt formativ bedémning anvinds som
ett redskap for att planligga kommande lektioner i klassen.

I bokens andra del finns ocksd ett kapitel, kapitel 10, for den
som vill férdjupa sina kunskaper ytterligare nir det giller validitet
i beddmning. Kapitlet ir skrivet av Michael T. Kane, en av de mest
vilrenommerade forskarna pa omridet beddmning och mitning
av elevers kunskaper. Kapitlet heter kort och gott » Validitet« och
beskriver den sa kallade argumentbaserade ansatsen till validitet.
Denna modell har vunnit stort gehor och ér en i det nirmaste obli-
gatorisk referens i samtida validitetsforskning. Kapitlet beskriver
ocksi validitetsbegreppets historia.
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1. Kunskapsbedomningars
grund och syften

GUDRUN ERICKSON

Attvara ldrare innebér att man deltar i, medverkar till och paverkar
andra minniskors utveckling och lirande. Detta ir givetvis nigot
mycket positivt, inspirerande och utmanande, men det innebir
ocksi ett stort ansvar och kriver gedigna kunskaper av skilda slag.
P ett overgripande plan anvinds stundtals begreppen ldrande,
undervisning och bedomning som sammanfattande beskrivning av
de huvudomriden som kinnetecknar lirares professionella upp-
drag. Dessa tre foreteelser hor ihop pa ett patagligt sitt och bildar
tillsammans en dynamisk pedagogisk och didaktisk helhet.

Temat for den hir boken, bedémning, ir en av komponenterna
i den hir helheten. For detta krivs specifika kunskaper, assessment
literacy, som det ibland rubriceras som, och som en bok av detta
slag limnar ett viktigt bidrag till. Fokus f6r denna inledande text
i boken ir en speciell aspekt, nimligen vad som ligger bakom de
kunskapsbedomningar som gors i skolan.

Det kommer med andra ord att handla om de olika syften som
kan identifieras. Innan vi férdjupar oss i detta ska hir forst nim-
nas nigot om fenomenet bedomning i sig, hur det definieras och
uppfattas, och hur det hor ihop med lirande och undervisning. I
slutet av kapitlet berors ocksa kort externa bedémningar i form av
nationella prov.
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Definitioner och uppfattningar
Bedomning ir pd samma gang ett bide litt och svirt ord; lite for ate
detanvinds pé ett s patagligt och till synes sjilvklart sitt, inte bara
i skolans virld utan generellt, men samtidigt svirt pa grund av de
minga tolkningar och associationer som finns och som dessutom
inte alltid 4r vare sig tydliga eller synliga.

Om man letar i ordbocker finner man ett stort antal synonymer
till bedomning: vdrdering, granskning, provning och omdiome, men
ocksa kritik, betygssittning och dom. Ett problem ér troligen att ordet
i sig 4r besliktat med déma. Man brukar tala om ordets makt 6ver
tanken, vilket torde gilla i det hir fallet, dir dessutom bedomning
ir en synnerligen icke-neutral foreteelse som kommer minniskor
riktigt ndra och som dirfér minga har synpunkter pa. Detta pro-
blem ir mindre i det engelska spriket, dir det motsvarande ordet
assessment inte uppvisar vare sig samma slikeskap eller virdeladdade
associationer utan har en mera generell och neutral betydelse av
uppskattning och (virde-)omdome. Det ir ocksd i denna mera
allminna bemirkelse ordet beddmning kommer att behandlas i
den hir texten.

Uppfattningarna om bedémning - och dess i vissa samman-
hang formella slutpunkt i form av betyg — i4r manga och kan ha
sdvil personliga som politiska fortecken. De negativa synpunkter
som framfors handlar inte sillan om risken for att bedémning tar
tid frin lirande och undervisning och att mitningen tar éverhand,
sd att det littast mitbara gors till det viktigaste. Dessutom varnas
stundtals for bedomningens potentiellt eller reellt disciplinerande
funktion, som ett maktmedel (Bernstein, 1996; Foucault, 1977).
Det finns emellertid ocksa uttalat positiva uppfattningar om be-
démning som ett viktigt pedagogiskt kommunikationsmedel, som
bidrar till elevens successivt 6kande insikter om sina egna kunska-
per i relation till det som ska liras (Gardner, 2012). Dessutom kan
man i somliga politiska kretsar spara en stark tilltro till bedomning,
oftast i form av prov och betyg, som stimulansmedel for elever att
lira sig mer och bittre. Den allra vanligaste uppfattningen dr dock
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sannolikt att bedomning i skolan ir nigot timligen sjilvklart, ett
nodvindigt ont - eller gott — som man som ldrare har att hantera
pa bista sitt.

Bediomning som del av en helhet

Man hor ibland ldrare siga att det inte riktigt var detta de tinkt
sig, nir de en ging valde att bli lirare, dir »detta« star som ett
sammanfattande ord fér bedomning och dokumentation, samt i
vissa fall betygssittning. Yttrandet kan tolkas pé olika sitt, bland
annat som en suck over att dokumentationskravet i skolan har
okat pd ett markant sitt och kanske dven att betyg tillkommit
dir de tidigare inte fanns. Det ir svart att avfirda den hir sortens
kommentar, iven om det finns olika sitt att hantera den beskrivna
situationen, savil individuellt som kollegialt och strukturellt. Men
»detta« kan ocksa std for en mera innehallslig och principiell fraga,
nimligen hur bedomning kommer in i och blir en integrerad del
i den pedagogiska och didaktiska helheten. Ett sitt att analysera
detta dr att se pa en relation i taget.

Forhéllandet mellan lirande och undervisning torde vara re-
lativt okomplicerat, dven om det ir viktigt att pdpeka att kunskap
ocksa forvirvas och utvecklas informellt, utanfér skolans ram.
Det finns sannolikt inte heller sirskilt manga invindningar mot
pastiendet att undervisning, formedlad av kunniga och engagerade
ldrare i gott samarbete med sina elever, frimjar lirande. Detta ska
dock inte tolkas som att undervisning automatiskt resulterar i ett
oproblematiskt och linjirt lirande; manniskor lir sig pA minga
olika sitt och utvecklingen gar bdde upp och ned, hit och dit, fram
och tillbaka — och stér ibland till synes stilla under lang tid, for att
direfter fortsitta. Det finns heller inga standardmodeller vare sig
for bra lirande eller bra undervisning, men pi ett generellt plan
kan dnda konstateras att bra undervisning stédjer och stimulerar
avsett lirande.

Likasa kan det med litthet hivdas att bra undervisning forutsit-
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ter bra bedomning. For att hjilpa alla elever att komma s langt som
mojligt behover liraren kunna se det som ska ses pd minga sitt, och
med s god skidrpa som majligt. For att kunna kartldgga och beskriva
individuella kunskapsprofiler samt gora vigen framét si bra som
mojligt krivs olika bedomningsformer, inklusive vilja och formaga
att involvera eleven sjilv i analys och planering. Detta kan ses som
professionell pedagogisk och didaktisk kompetens, vilket foljaktli-
gen innefattar bide god undervisnings- och bedomningskunskap.

Undervisning och bedomning ir inte identiska foreteelser, men
de har ett antal gemensamma, ibland identiska, drag (Erickson,
2009). Exempel pi detta ir relevans och bredd, bade visavi under-
liggande styrdokument och vad giller metoder. Vid avslutad kurs
eller skolform maste hela det aktuella kunskapsinnehillet ha tickts
och utvirderats si vil som mojligt. Vidare bor bide undervisning
och bedéomning priglas av tydlighet, lyhordhet, ansvar, rittvisa
och respekt. Detta handlar bland annat om en strivan efter si stor
transparens som mojligt, bide vad giller mal och metod. Lyhordhet
innebér att man funderar lite pa och drar slutsatser av det faktum
att de flesta mianniskor har tva 6ron och tvd 6gon — men bara en
mun; det dr visentligt att lyssna och se, snarare 4n att snabbt sjilv
leverera losningar och svar. Dessutom har ménga av de egenskaper
som priglar bide bra undervisning och bra bedémning tydliga
etiska dimensioner. Dessa har med forhallningssittet till andra och
varandra att géra och bor karakterisera den samverkan som finns
mellan alla inblandade parter i den pedagogiska processen.

Det som dock tydligast visar att lirande, undervisning och
bedomning dr oupplosligt forbundna med varandra kan enkelt
uttryckas som att milet ir detsamma: bide undervisning och
bedomning syftar till en si positiv utveckling och ett si bra lirande
som mojligt (Erickson & Gustafsson, 2014). Diarmed kan vi ocksé
fastsla att ett hogst visentligt, 6vergripande syfte med bedomning
ir att stodja lirande och undervisning, genom att dels bidra med
adekvata iakttagelser av nuliget, dels ge tydlig, konstruktiv och
brukbar information vad giller det fortsatta arbetet.
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De manne eviga fragorna
Oavsett vilken typ av bedomning vi talar om finns det ett antal
grundliggande fragor som maéste stillas infoér planering och ge-
nomférande av olika typer av dtgirder. Aven hir kan samma fragor
iregel appliceras pa helheten och alltsd ocksd innefatta lirande och
undervisning, dven om vi just hir fokuserar pd bedémning.

Den forsta frigan ir den som stér i centrum for det hir kapitlet,
nimligen VARFOR? Den handlar féljaktligen om bedémningars
syften, vilket dr av fundamental betydelse sivil f6r planering och
metodval som for analys och anvindning av resultat. Det gér inte
att springa ikapp den hir frigan, utan den méste bide stillas och
besvaras innan man sitter igdng. Vi dterkommer strax till ett lingre
resonemang kring detta.

Nista friga som mdste besvaras dr VAD?, vilket innebir fokus
pé kunskapsobjektet, som pa engelska refereras till som the construct
(pa svenska stundtals dven kallat konstruke). Denna friga ir sjilv-
klart central, eftersom den innebir en konkretisering av det som
ska ldras, undervisas och dirmed bedémas, det vill siga det som
styrdokumenten formedlar. Kunskap ir en komplex foreteelse och
det handlar hir bide om produkt och process, del och helhet.

HUR ?ar nista friga och den omfattar allt frain bedomningsme-
toder och uppgiftstyper (se kapitel 5) till beslut kring kravnivaer
och aterkoppling. Centrala aspekter hir ir inte minst balansen
mellan muntlig, skriftlig och handlingsbaserad bed6mning, relatio-
nen mellan uppgifter med mera bundna respektive 6ppna respons-
former, holistisk respektive analytisk bedomning, faststillande av
krav- och betygsnivier, aterkoppling av resultat samt samverkan i
bedomningen med syfte att 6ka samstimmigheten.

I frigan om hur bedomningar ska genomforas ligger dven in-
biddat en aspekt av tid, det vill siga frigan NAR ? Detta innebir
beslut om savil tidpunkter som frekvenser och har delvis dven att
gora med bedémningens syfte.

Frigan VEM? fokuserar frimst pa subjektsfrigan, det vill
siga vem som gor vad i olika bedéomningssituationer. Man kan
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hir urskilja flera aktorer: elever, lirare, skolledare samt externa
personer och foreteelser, de senare bland annat i form av utifrin
kommande bedémningsmaterial. I grova drag kan det vara bra att
gora en distinktion mellan fyra huvudkategorier av bedomning,
niamligen sja@lvbedomning, kamratbedomning, lirarbedomning och
extern bedomning.

Viktigt att siga ir dock att dessa olika former inte bara ir
komplementira utan ocksa stundtals samverkar. En annan ytterst
visentlig aspekt av VEM-frigan handlar om objektsfragan, nimli-
gen vad det dr som bedoms. Bedomning handlar om att sd bra som
mojligt kartligga utveckling och kunnande i relation till uppstillda
mal, inte om att virdera ménniskor eller minskliga kvaliteter. Det
ir dirfor av stor betydelse att vakta pa sina ord och betona att det
inte ir elever som bedéms utan deras kunskaper och kunskapsut-
veckling. Bachman (1990, s. 20) uttrycker det pa foljande sitt:

Whatever attributes or abilities we measure, it is important to un-
derstand thatit is these attributes or abilities and not the persons

themselves that we are measuring.

Slutligen dr den uppfordrande frigan OCH...? av central betydel-
se, nimligen hur bedémningar och deras resultat anvinds och
vilka konsekvenserna av dem blir, sivil for enskilda elever och
deras sjilvbild, motivation och arbetsglidje, och i vissa fall deras
framtidsmojligheter, som for lirare, skolor och samhillet. Det ir
hir aterigen viktigt att betona att bedéomningar inte 4r neutrala
foreteelser, och att de alltid har effekter. Man kan i detta fall tala
om en oundviklig piverkan. Den viktigaste fragan i detta ir dock
huruvida denna paverkan ir positiv eller negativ och, inte minst,
vad man som lirare kan gora for att det forstnimnda ska bli fallet,
sd att de bedomningar som gors frimjar lirande och utveckling.
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Grundliggande principer och begrepp

Motiven for och sitten att gora kunskapsbedomningar varierar,
men det dr viktigt att betona att det finns grundliggande princi-
per som giller for alla typer av kunskapsbedomning. Dessa kan
formuleras pa lite olika sitt men brukar alltid innefatta begreppen
tydlighet, giltighet, tillforlitlighet och respekt. Detta finns framskrivet
bland annat i de Riktlinjer for god praxis vid prov och bedémning
i sprak som tagits fram inom EALTA (European Association for
Language Testing and Assessment) och som finns ¢versatta till 35
sprik och ir frite tillgingliga pa nitet (www.ealta.eu.org/guideli-
nes). Begreppen som anvinds torde vara timligen sjilvforklarande
och dr alla delaspekter av begreppet validitet, som behandlas
utforligt av Kane (se kapitel 10). I grunden handlar detta om hur
bedomningar utformas, men innu mer om hur de anvinds, vilka
slutsatser som dras, vilka beslut som fattas och vilka atgirder som
vidtas. I detta inkluderas dven begreppet tillforlitlighet, alltsa i vil-
ken utstrickning resultaten gir att lita pd och bidrar till ritevisa i
bedomningen. Detta rubriceras pa facksprik som reliabilitet, vars
budskap kanske blir innu tydligare med det norska ordet restferd-
ighet. I anslutning till detta kan vidare en etisk konsekvensaspekt
laggas till begreppet validiter, nimligen att man i sin planering och
anvindning av beddmning inkluderar de effekter som kan tinkas
bli (Kane 2006; Messick, 1989). I detta brukar tvd huvudsakliga
faror nimnas, nimligen att man har med for lite av det som ska
bedomas — att man kanske smalnar av sin bedémning sd mycket
att endast det ldtt mitbara kommer med och didrmed framstir som
det viktigaste — eller att man tvirtom, medvetet eller omedvetet,
inkluderar f6r mycket i sina bedémningar, sidant som inte hor
till det man avser att bedéma. P4 facksprak rubriceras detta som
underrepresentation av konstruktet (comstruct under-representation)
respektive konstruktirrelevant varians (construct-irrelevant variance),
vilket kan lita tekniskt och avskrickande, men som i sjilva verket
ir hogst vardagliga foreteelser som de flesta lirare dr vil medvetna
om.
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Bediommningars syften

Sa tillbaka till den forsta och mest grundliggande av de tidigare
nimnda frigorna, och den som ocksa ir i fokus i detta kapitel,
nimligen VARFOR? — med vilket syfte — bedéomningar gors. Ef-
tersom svaret pa frigan kommer att paverka bade utformning och
genomforande, miste det vara klart innan arbetet kan gé vidare.
Skolverket (2011a, s. 7) viljer att besvara frigan med fem mycket
vida dimensioner relaterade till skolans uppdrag, nimligen att
bedémning syftar till att:

Kartligga kunskaper

Virdera kunskaper

Aterkoppla lirande

Synliggora praktiska kunskaper
Utvirdera undervisning

Vi AW N R

Dessa funktioner siger foljaktligen ndgot om den 6vergripande
intentionen utifrin vilken operativa beslut har att fattas; de ir
allesa ett slags riktningsgivare som behover konkretiseras och som
kommer att resultera i praktiska dtgirder, som i sig kan ha olika
karaketir.

Det finns dven andra sitt att utifrdn syften forsoka sammanfatta
och exemplifiera olika bedomningsformer. Lindblad (1985) nimner
foljande tio motiv att prova kunskaper i utbildningssammanhang:

Diagnos, resursanvindning, urval, vigledning, examination,
betygssittning, utvirdering, piverkan, stimulans och forskning

(forfattarens overs.).

Lindblad betonar att prov som har olika syften i regel inte gér att
byta ut mot varandra, vilket han menar 4r ndgot som ofta forbises.
Samma resonemang kan med litthet foras dven kring andra bedom-
ningsformer. Ndgra kommentarer kan vara pa sin plats vad giller
de angivna syftena. Det ir till exempel viktigt att komma ihag atten
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diagnos syftar till att f fram information som leder till indamalsen-
liga och effektiva dtgirder. Detta innebir forvisso inte bara att soka
efter brister for att kunna paverka och avhjilpa dessa, utan ocksi
om att visa pd styrkeomraden i elevers enskilda kunskapsprofiler.
For att man under sitt lirande ska kunna, vilja och orka ta itu med
det svira och mindre sjilvklara, behéver man ocksd kunna fa kinna
sig kapabel och ges mojlighet att flyga 4nnu hogre inom omraden
dir styrkorna finns. Detta dr gammal, praktisk lirarkunskap som
tyvirr ofta gloms bort — inte minst i samband med diagnostisk
bedémning. Samma handfasta konstaterande kan goras vad giller
pdverkan, dir man inte bor underskatta den starka signaleffekt
bedémningar har vad giller elevers uppfattning om lirandet, inte
minst ur perspektivet vad eleverna tror att liraren anser viktigt,
eller allra viktigast. Det finns inte sdrskilt mycket forskning kring
detta fenomen, och den som finns avser ofta piverkan av utifrin
kommande prov. Dock ir det klokt att som lidrare inse att det man
ofta fokuserar pd i undervisningen och tydligt bedomer, ocksa
kommer att uppfattas som det viktigaste. Si stor transparens och
sd god kommunikation som mojligt kring de centrala frigorna som
tidigare nimnts - varfor, vad, hur osv. - torde dirfor vara det bésta
sittet att undvika missforstind, men det ar likafulle viktige att inse
att elever med stor sannolikhet tror mera pé det de ser goras 4n pa
det de hor sdgas. Det ricker alltsd inte bara ate sidga att till exempel
muntligt kommunicerande eller val av adekvata lisstrategier ar
centralt, detta maste ocksd utvirderas pa ett tydligt sitt, jimforbart
med andra aspekter av kunnandet inom dmnet.

Ytterligare ett sitt att beskriva olika avsikter med bedomning
ir att anvinda begreppen formativ respektive summativ, som kan
sigas representera tva olika aspekter av bedémningsuppdraget,
vilket inte minst har att géra med hur gjorda iakttagelser anvinds.
Dessa begrepp har dven kommit att dominera diskussionen om
bedémning i skolan under senare tid, ofta under benimningen
»Bedomning for lirande « (BFL) respektive » Bedomning av liran-

de«.
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Formativ och summativ bedomning

Begreppen formativ och summativ bedomning myntades i slutet
av 1960-talet (Scriven, 1967) och avsig ursprungligen utvirdering
i hogre utbildning. De kom emellertid snabbt att vidareutvecklas
och anvindas i undervisningsrelaterade sammanhang med fokus
pé stodjande av elevers lirande (Black & Wiliam, 1998; Sadler,
1989), men dven med visst fokus pé lirares professionella utveck-
ling. Formativ beddmning avser den typ av bedomning som syftar
till ate piverka eller forma lirandet, men ocksi undervisningen,
medan summativ bedomning stir fér det sammanfattande eller
summerande, vilket kan innefatta mycket lite eller vildigt mycket
beroende pi planering och sammanhang.

Formativ bedomning refereras, som tidigare nimnts, ocksa till
som »Bedomning forlirande « och definieras ofta utifrén tre frigor
som hirstammar fran Sadler (1989) och som har vidareutvecklats
av den si kallade Assessment Reform Group, som bedrev intensivt
arbete kring bedémningsfragor mellan 1996 och 2010 (www.nuf-
fieldfoundation.org/assessment-reform-group). De tre frigorna ir
foljande:

1. Varir eleverna i sitt lirande?
2. Vartir de pa vig?
3. Hur ska de pa bista sitt ta sig dit?

Ovanstdende frigor kan och bor emellertid ocksa stillas i forsta
person, det vill siga med eleverna som subjekt: »Var ir jag nu i
mitt ldrande?«, » Vart ir jag pa vigr« och » Hur ska jag pa bista sitt
ta mig dit?« — detta for att stimulera eleverna till reflektion bade
kring den egna kunskapsprofilen och kring det som ska liras, det
vill siga milen fér imnet. En ytterligare god effekt dr att svaren och
kommentarerna kring frigorna ger liraren virdefull, inte sillan
unik, information frin den som lir sig, det vill siga den verkliga
huvudpersonen i processen. Oavsett subjekt kan vi konstatera att
formativ bedéomning till mycket stor del handlar om kommuni-
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kation mellan elev och lirare, men dven mellan elev och elev, till
omsesidig nytta for att 6ka lirandet i sig och kunskapen om hur
lirandet kan utvecklas till att bli alltmer positivt och effektivt.

Summativ beddmning avser avstimning av kunskapsliget och
refereras, som sagt, ofta till som Bedomning av lirande. Det handlar
hir om att vid vissa bestimda tidpunkter ta reda pa vad eleven har
lart sig. Denna form av bedomning kan tyckas vara ett timligen
sjalvklart inslag i all undervisning. Det framstir dirfor som besyn-
nerligt att summativ beddmning stundtals framstills som en stor
och 6desmittad slutbedémning, dir vildigt mycket stir pé spel, dir
alla dtgirder dr f6r sena och kunskaperna dessutom tenderar att be-
domas pa ett ytligt och féga pedagogiskt sitt. Visserligen forekom-
mer storre, sammanfattande bedomningar i svensk skola, dock inte
i form av examensprov och dessutom vid ytterst fa tillfillen. I sjilva
verket torde den allra mesta summativa bedomningen férsiggd som
en del av undervisningen och utgora en typ av » mikro-summativ«
iakttagelse, som anvinds dels for att bidra till indamalsenlig fort-
satt undervisning och lirande, dels for att tillsammans med ménga
andra likartade observationer bilda underlag f6r summerande
omdomen. Ett exempel pa en studie av denna typ av bedomning i
svensk kontext och inom ramen fér imnet svenska dr Skar (2013),
som analyserar fallstudier av skrivbedémning i gymnasiet.

RELATIONEN MELLAN DET FORMATIVA OCH SUMMATIVA

Det finns minga beskrivningar av relationen mellan formativ och
summativ bedémning. Ett kortfattat sitt dr att siga att den for-
mativa bedémningen forsiggir kontinuerligt med syfte att stodja
lirandet, medan den summativa gors vid definierade tillfillen for
att ta reda pa vad och hur mycket eleven lirt sig. En annan, nigot
mera spektakuldr karakteristik, ges av Stake (citerad i Scriven,
1991), som konstaterar att »when the cook tastes the soup, that’s
formative; when the guests taste the soup, that’s summative«. Det
handlar enligt Stake foljaktligen om att under processens gang
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optimera produkten for att resultatet ska bli s& gott som mojligt.
Hur illustrativ och slagkraftig denna metafor 4n ma vara, bidrar
den emellertid till synen pad summativ bedémning som nigot
slutgiltigt och timligen 6desmiittat, vilket inte riktigt stimmer
med verkligheten. Flera forskare, till exempel Taras (2005) och
Harlen (2012), har ocksé varnat for en dikotomisering av formativ
och summativ bedomning samt pipekat vikten av att se dem som
komplement till varandra. Det finns i detta sammanhang ocksa
anledning att pAminna om de grundprinciper som giller for all
typ av bedomning, nimligen att den ska vara priglad av tydlighet,
giltighet, tillforlitlighet och respekt.

Konstaterandet att olika bedémningsformer vilar pa samma
grundprinciper betyder inte att alla metoder passar for allt, eller
att samma bedémning kan ha hur minga syften som helst och
generera resultat med samma giltighet for alla dessa. Tvirtom ar
det visentligt att vid planeringen av olika bedomningar definiera
vad som ir huvudsyftet och lita detta styra savil utformning som
anvindning av olika typer av material och metoder. Vidare ér det
av grundliggande betydelse att infor sammanfattande beslut kring
kunskapsnivier himta beldgg frin beddmningar av olika slag.

Allt gr vl inte bedomning?

En foljd av att kunskapsbedomning kommit att fokuseras allt mer,
ar att sprakbruket kring foreteelsen behover diskuteras. Frigan i
rubriken till detta avsnitt, stilld av en lirarstudent, kan illustrera
detta. Den aktualiserar inte minst vikten av att skapa rimlig tyd-
lighet kring #dr bedomning sker, for att undvika det som i »Ge-
mensam europeisk referensram for sprak: lirande, undervisning
och bedémning« (Council of Europe/Skolverket 2009; s. 183)
beskrivs som risken att »gora livet till ett enda odndligt prov for
eleven och till en byrdkratisk mardrom for liraren«. Skolverket har
i » Allmanna rad f6r grundskolan« (2011b, s. 25) uttryckt den forsta
risken pa foljande sitt:
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Det ska dock papekas att det utifrin ett pedagogiskt perspektiv ir
viktigt att eleverna inte upplever att allt de gér bedoms hela tiden.
Det ir dirfor viktigt att eleverna ér inférstddda med nir och hur

liraren tinker folja upp deras kunskaper och vad som fokuseras

vid olika tillfillen.

Detta kan sdgas vara en relativt stor kontrast till det somliga ldrare,
i uppenbar vilmening, siger till sina elever, nimligen att de inte
behover oroa sig for proven, eftersom liraren inte ger sidana utan
»bedomer hela tiden«. Yttranden av det slaget kan mojligen lugna
vissa elever, men sikerligen oroa manga andra som kommer att
undra om de i det stindigt granskande lige som i sa fall rider bor
halla inne med undringar och frigor som kan visa pa bristande insikt
i olika skeden av lirandet. Det vore mycket olyckligt om ett ord och
uttryckssitt fran en lirare pa detta site skulle ge signalen att elevernas
sjalvklara och n6dvindiga, ibland korta, ibland linga, s6kande efter
forstaelse skulle virderas och bedéomas i sig. Det finns emellertid en
risk med den relativa tydlighet rorande #dr bedomningar gors, som
forordas av Skolverket, om deras budskap uppfattas som att enstaka
prov ricker som underlag for lirares ssmmantagna bedémning. En-
ligt liroplanerna ska liraren utnyttja all tillginglig information vid
betygssittning och far alltsa inte forlita sig pa ett for smalt underlag.
Som i s& minga andra pedagogiska och didaktiska sammanhang
giller det att med forstind och i kommunikation med eleverna
skapa en god balans mellan olika foreteelser i verksamheten.
Fragan om dokumentation - det som i Gemensam europeisk
referensram for sprak (se ovan) refereras till som nigot som kan bli
en »byrakratisk mardrom for liraren« - dr i ndgon man kopplad
till diskussionen om bedémning och dess definition. Det forefaller
dirfor visentligt att diskutera vad olika beteckningar stir f6r och
kanske framfor allt var grinsen gir mellan det vi refererar till som
undervisning respektive bedomning. En hel del av det som i dagens
retorik refereras till som bedémning skulle faktiskt snarare kunna
betecknas som god, lyhord och tydlig undervisning, som har som
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naturligt inslag kommunikation med elever enskilt och i grupp
kring kunskap och kunskapsuttryck. Det finns mycket och ménga
som talar for det och det dr en diskussion som sikert kommer att
vixa i omfattning.

Nedanstiende enkla modell (Figur 1.1), ndgot vidareutveck-
lad frin Erickson och Gustafsson (2014), over relationen mellan
kommunikation och bedéomning kan fungera som ett underlag
for diskussion av den hir frigan, som givetvis har betydelse lingt
bortom fragan om ordval:

Kommunikation av och kring kunskap
v
Observation av och kommunikation
kring visad kunskap/visade kunskapsuttryck
Vv
Aterkoppling/feed back och feed forward
Vv
Bedomning
(inkl. dokumentation)
v
Sammanfattande (skriftliga)
omdoémen/betygssittning

Figur 1.1. Relationen mellan kommunikation och bedémning.

En grundliggande aspekt av lirarprofessionen utgdrs av kom-
munikation av och kring kunskap. I detta ligger naturligt nog
ocksd observation av och kommunikation kring den kunskap
eleverna visar - de kunskapsuttryck som framtrider. Denna
kommunikation innebir dven successiv, mer eller mindre riktad
och precis, dterkoppling, som inte enbart kopplar tillbaka, det vill
siga reagerar pd och kommenterar det som har sagts och gjorts i
datid eller forsiggér i realtid (feedback), utan den bidrar iven med
framitsyftande kommentarer, det som av Sadler (1989) rubriceras
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som feed forward. T detta ingar dven elevernas egna reflektioner
kring lirandet, individuellt och tillsammans med andra.

I nigot skede 6vergar dessa resonerande aktiviteter mellan
lirare och elever i nigot som innebir mer in kommunikation,
nimligen en nigot mera systematiserad, i vissa delar standardiserad
ochav liraren dokumenterad, virdering i relation till uppsatta mal;
kommunikationen och aterkopplingen kan dirmed sigas ha 6ver-
gattidet som vanligen refereras till som bedémning. Slutligen kan
iakttagelser fran olika bedomningstillfillen summeras i muntliga
och skriftliga omdomen eller i betygssittning, vilket foljaktligen
innebir en formell summering av iakttagelser, vilka ocksd har syftet
att ge framitsyftande information.

Nationella prov
Den absolut storsta andelen kunskapsbedémningar gors lokal, i
klassrum runt omilandet - och i virlden. Det rér sig om olika typer
av bedémningar, med olika syften och dirmed olika tillvigagings-
sitt. Det finns emellertid ocksd bedomningar som kommer utifran
och som har delvis andra syften. Vi ska hir mycket kort berora en
sddan foreteelse, nimligen de svenska nationella proven.

Sverige har en lang tradition vad giller centralt tillhandahallna
prov med syfte att stodja lirares bedomning och betygssittning
inom det ridande systemet (Marklund, 1987). De konkreta syftena
med de nationella proven har varierat mellan det breda och det sma-
la. Efter inférandet av det méalrelaterade styrsystemet pd 1990-talet
skulle proven under ett antal ar, férutom att ge stod for ritevisa,
likvirdighet och uppf6ljning, ocksi bidra till konkretisering och
implementering av kursplanernas kunskapssyn samt till enskilda
elevers maluppfyllelse. Detta visade sig dock resultera i alltfor stor
variabilitet i utformning, tolkning och anvindning, varfor syftena
i dag har begrinsats till att vara mera uttalat summativa. De natio-
nella proven ska:
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« Stodja en likvirdig och rittvis bedomning och betygssittning,
och

« Ge underlag for en analys av i vilken utstrickning kunskaps-
kraven uppfylls pa skolnivi, pA huvudmannanivi och pa
nationell niva.

Den formativa ambitionen lever emellertid delvis kvar i Skolver-
kets konstaterande av att de nationella proven ocksa kan bidra till:

« Att konkretisera kursplanerna och &mnesplanerna
« Att ge en 6kad méluppfyllelse for eleverna (se vidare
www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov)

Det primira syftet med de nationella proven ir foljaktligen att bidra
till ricevisa och likvirdighet. Detta innebir bland annat att frigan
om samstimmigheten mellan bedémare méste dgnas kraft och
uppmirksamhet, ndgot som understryks av resultat frin studier
genomforda av de nationella skolmyndigheterna (Skolinspektio-
nen, 2013; Skolverket, 2009).

Det finns hir en hel del kritik, inte minst mot Skolinspektionens
undersokningar (Gustafsson & Erickson, 2013), men det innebir
inte att saken som sidan kan ignoreras. Frigan ir emellertid kom-
plex och innefattar en mingd yttre ramfaktorer och traditioner
liksom aspekter av kunskapsdefinitioner och provutformning, det
senare diskuterat i en nyligen framlagd doktorsavhandling med
fokus pa de nationella proven i svenska (Borgstrom, 2014 ).

Bedomning for ldrande och likvérdighet
Synen pa skolans kunskapsuppdrag och bedémningens roll i detta
kan diskuteras och definieras pd olika sitt. Generellt kan dock sigas
att bedomning har tvi distinkta icke utbytbara funktioner att fylla;
dels att stodja lirande och (kunskaps)utveckling, dels att sikra
kvalitet och dirmed befrimja rittvisa och likvirdighet pd sivil
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individuell som strukturell nivd. Behovet av det senare accentueras
ytterligare av svenska lirares timligen unika ansvar for betygssétt-
ning, med allt vad det innebir av piverkan pa elevers sjilvuppfatt-
ning, utbildningsval och livschanser. Det ir i detta sammanhang
viktigt att aterigen betona de gemensamma grundliggande prin-
ciper som bor finnas for alla typer av bedomningar, oavsett syfte
och sammanhang, nimligen de kvaliteter som inte minst innebir
krav pi tydlighet, giltighet, tillforlitlighet och respekt. Detta har
i grunden att gora med den etik som vi gemensamt maste kimpa
for ska prigla hela samhillet, och dirmed i allra hogsta grad dven
skolan och utbildningen.
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2. Att kvalitetssikra bedomning

GUSTAF SKAR

All bedémning far konsekvenser. Ju mer omfattande dessa konse-
kvenser ir, desto sikrare vill vi vara pd att beddmningen haller god
kvalitet. Inom bedémningsverksamhet brukar man ofta tala om
kvalitativ bedomning som valid och reliabel. I det hir kapitlet ska
vi se ndrmare pd begreppen validitet och reliabiliter.

Kapitlet har emellertid ytterligare ett syfte, nimligen att fungera
som en introduktion till en av grundstenarna i denna bok - Michael
T.Kanes validitetskapitel, som redovisar Kanes validitetsmodell.
Kane ir en av var tids mest inflytelserika validitetsteoretiker. Allt-
sedan en banbrytande artikel i bérjan av 1990-talet (Kane, 1992)"
har han influerat vart sitt att férstd och undersoka validitet, eller
giltighet som det ocksd ibland benimns. Vi kommer i den hir intro-
duktionen att skissera konturerna pa Kanes validitetsmodell, som
har sitt ursprung i mitteoretiska (psykometriska) sammanhang.

Kapitlet dr upplagt pi foljande sitt. Inledningsvis kommer
jag att presentera ett fiktivt fall av bedémning. Fallet kommer
att anvindas som exempel texten igenom. Direfter kommer jag
att redogora for den s kallade argumentbaserade ansatsen till
validitet. Kane sjilv (se kapitel 10) presenterar en bade utmirkte

1 Se ocksa t.ex. Kane (2006, 2011, 2013) och tva flitigt citerade artiklar som forfateats
med andra (Crooks, Kane, & Cohen, 1996; Kane, Crooks, & Cohen, 1999).
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och komprimerad version av validitetsbegreppets historia. Denna
begreppsdefinition bildar sedan utgdngspunkt for ett resonemang
om hur det fiktiva fallet kan forstis med utgdngspunkt i begreppen
validitet och reliabilitet. Allra forst ska vi dock se nirmre pa vad
bedémning ir.

Ndgot om sprakbedomning
Innan vi tar oss an vért fiktiva bedomningsfall kan det vara virt att
nirmare fundera 6ver vad det dr vi gor nir vi tinker oss bedoma
ndgons skriv- och/eller lisformégor. I typfallet kommer vi att med
utgangspunke i ett eller annat empiriskt underlag - exempelvis en
text eller ett muntligt svar - férsoka dra slutsatser om sddant vi inre
ser eller hor.

I Figur 2.1 hir intill aterges en text som ir forfattad av en 5-arig
flicka. Texten beskriver olika varor som ska inhandlas. Fastin vi
bara har fyra ord att tillgd - korv, bok, snus, pilse — vore det inte
konstigt att dra slutsatser om vad flickan kan och inte kan géra med
skriften som verktyg.

Vikan se att flickan, férfattaren av lappen, har forstite nigot om
texters materiella aspekt, eftersom hon avpassat skriftens storlek
till arkets yta. Dessutom ir manga ord rittstavade, vilket tyder
pi en begynnande medvetenhet om fonem-grafem-relationer.
Vi kan emellertid ocksi, till exempel, se att bokstiverna verkar
vara producerade med viss moda, vilket indikerar att flickan dnnu
inte behirskar att koda med finmotorik. Vidare att ett ord (snus)
initialt ir felstavat och dérefter korrigerat, nigot som antyder vissa
utmaningar hos henne avseende stavning av ett egentligen ljudritt
ord. Miénga av oss skulle sikert utan storre tveksamhet mena att
forfattaren av denna inkopslista antagligen inte kan skriva en
lingre diskursiv text.

Poingen med dessa exempel pa vilka slutsatser vi drar, ir att
bedémning dr en komplex akt. Fir vi i uppgift att bedoma om
flickan kan stava till korv, bok, snus och palse svarar vi pa ett sitt,
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medan uppgiften att bedéma om flickan kan stava 6ver huvud
taget skulle kunna ge ett annat svar. Vi skulle da tala om formdga
att stava, och formigor ir nagot som inte syns, varken pa personer
eller pa enstaka papperslappar. Nir vi vill anvinda en text som den
i figuren, eller en annan text, for att gora mer an att beskriva just
den enskilda texten, drar vi slutsatser om sidant vi bara kan anta.

Figur 2.1. En inkopslista forfattad av en 5-drig flicka.

Att dra slutsatser av detta slag ir ett givet inslag i en lirarvardag.
Som lirare ér vi ofta mindre intresserade av sjilva det empiriska
underlaget (korv, bok, snus, polse), in vad det faktiskt kan beritta
om en elevs forméga att utfora liknande och andra handlingar vid
andra tillfillen. Att konstatera att en elev kan skriva fyra specifika
ord hjilper varken till i undervisningsplaneringen eller for ate dra
slutsatser i forhallande till abstrakta mélformuleringar. Av den
anledningen dr de bedomningar vi gor sillan bara beskrivningar
eller bedomningar av kvaliteten i en produkt, utan av kvaliteten
tolkad som ett uttryck for ndgons formaga. Med andra ord gor vi
inferenser fran det synliga och materiella (t.ex. texten eller svaret)
till det osynliga och immateriella.
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Validitet
ETT FIKTIVT FALL

Lét sidga ate vi vill ta reda pd hur vil eleverna i klass 9A kan skriva
utredande uppsats. Viborjar med att konkludera vilket slags bedom-
ning vi vill gora och varfor, och kommer fram till att vi vill kunna
draslutsatser om elevernas formaga i mer generella ordalag. Vi vill,
nir bedomning ir gjord, kunna pastd nigot om givna elevers for-
miga att skriva utredande uppsatser dven vid andra tillfillen. Syftet
med bedomningen ir att planera den kommande undervisningen,
eftersom eleverna kommer att placeras i olika undervisningsspar
beroende pi resultatet pa uppsatsprovet. Ett undervisningsspar
innebir i det hir fallet ett tidsbegrinsat anpassat uppligg.

VAD AR VALIDITET?

For ménga kan begrepp som validitet och reliabilitet uppfattas som
tekniska. Faktum ir dock att information, det vill siga slutsatser,
frin bedomningar bara ir intressant om vi kan lita pa den, det vill
siga om den dr valid. Nir vi i slutet av en kurs ska samla véra slut-
satser om elevernas kunskaper och férmagor vill bide vi, eleverna,
deras forildrar och andra intressenter, att bade slutsatser och beslut
ska vara valida.

En nigorlunda vedertagen definition av validitet dr foljande:
» Validity refers to the degree to which evidence and theory support
the interpretations of test scores for proposed uses of tests« (Ame-
rican Educational Research Association, American Psychological
Association & National Council on Educational Measurement,
2014, s. 11). [ klartext betyder det att validitet handlar om i vilken
utstrickning det finns bevis som stédjer rimligheten i att tolka ett
provresultat pa ett visst sitt, givet ett visst syfte (t.ex. betygsittning,
undervisningsplanering etc.).

Minga av oss har emellertid en gang fict lira att »validitet
foreligger om instrumentet miter det som instrument ska mita«
(jfr t.ex. Svenska Akademiens ordbok). Med en sidan definition ir
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validitet nistan en inneboende egenskap i mitinstrumentet, vilket
skulle innebira att exempelvis ett lisforstielsetest skulle vara valitt
for ate det miter lisforstaelse. Inom psykometrin har man dock
linge fort fram att sjilva mitinstrumentet i sig inte ir foremal for
validering.> Om syftet dr att undersoka elevers matematikformaga
kommer ett »giltigt« lisforstaelsetest inte att kunna gora jobbet.
Dirfor ir validitet en abstraktion och nagot vi kan pastd »finns«,
»foreligger« eller »ir etablerat« nir syftet med en mitning har-
moniserar med vért instrument.

Andra kapitel i den hir boken (se kapitel 1, samt kapitel 5)
diskuterar ingdende frigan om relationen mellan bedémning och
syfte, och hur den avgor vilka beddmningsverktyg som passar. Med
en validitetsmodell fir vi ett instrument for att strukturera under-
sokningar om hur syften och instrument harmoniserar. Inbakat
i en validitetsmodell dr ocksa vetenskapsteoretiska uppfattningar
om vad som krivs for att vi ska kunna pasta saker, till exempel att
nigon kan skriva eller lisa eller att ndgon kan mycket om andra
virldskriget.

Begreppet validitet har varit och fortsitter att vara ett begrepp
»irorelse«. For det forsta finns det en rorelse i tid. Den definition
av begreppet som ovan presenterades som vedertagen ir frukten av
intensiva meningsutbyten 6ver ling tid om hur man fingar feno-
menet validitet; olika vetenskapsteoretiska paradigm har inverkat
pé konceptualiseringar av begreppet. For det andra ir det egentli-
gen felaktigt att tala om vedertagna uppfattningar av vad validitet
ir. I en nyligen publicerad genomlysning av begreppets historia
och utveckling pekar Newton och Shaw (2014) pé att litteraturen
pd omridet foreslar Atminstone 150+ » typer« av validitet. Michael
T.Kanes modell fir férvisso anses vara allmint accepterad, och

2 Det kan i detta sammanhang vara intressant att peka pa en formulering i det verk
som i det nirmaste fungerar som en »officiell« definition av validitet, Standards for
Educational and Psychological Testing (American Educational Research Association et al.,
2014). I denna stér foljande: »It is incorrect to use the unqualified phrase *the validity of
the test’.« (s. 11).
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dessutom nigot som man i allmédnhet forhaller sig till, men lisaren
bor kinna till att den alltsd inte 4r allenarddande.

KANES MODELL - EN ARGUMENTBASERAD ANSATS}
Kanes modell for validering bygger pa en sd kallad argumentbaserad
ansats. En sddan ansats tar sikte pd validitet som abstraktion och
utgar i Kanes fall frin en specifik modell f6r argumentationsanalys
(Toulmin, 2003).

Toulmins modell (se Figur 2.2) innebir en struktur for att
skirskada beligg och rittfirdiganden som stodjer ett pastiende.
Grunden i modellen ir enkel. Lat séiga att vi fr syn pd nigon med
ett bandage runt huvudet. Vi konstaterar da att den hir personen
har skadat sitt huvud. Egentligen vet vi inte det, men vi gor en
inferens frin ett beldgg (bandagerat huvud) till ett pastdende om
huvudskada (jfr ocksd inferensen fran inkopslistan ovan, t.ex.
stavningsféormdga). Inferensen mojliggors av ett rictfardigande,
nimligen vir omvirldskunskap som siger oss att personer som
skadar huvudet kan fi bandage. (Skulle vi se det bandagerade
huvudet pi en Halloweenfest dr det dock inte sikert att vi skulle ha
gjort samma inferens.)

Data 2 [Rittfiardigande] 9 ddrfér {modalitet} Pastaende

t A
Uppbackning Undantag

Figur 2.2. Toulmins modell f6r argumentationsanalys; frin data till ett pastiende,
stott av ett rittfirdigande (som stods av uppbackning). Modalitet avser de reservationer
som ir nédvindiga.

Kanes validitetsmodell bygger pa en argumentbaserad ansats och
utgar fran att validitet inte ir en fast egenskap hos till exempel ett
prov. Istillet 4r det rimligare att tinka sig att man kan pistd att en

3 Delar av de resonemang som fors i avsnittet forekommer ocksa i Skar (2014).
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slutsats om en elevs kunskap, eller en atgird baserad pé ett provre-
sultat (t.ex. att placera ndgon i en sirskild studiegrupp), dr mer eller
mindre valid. Nir vi kommer med detta pastdende (virt argument
for validitet) bygger det pa att vi klargjort en ling rad inferenser i
vad Kane kallar ett tolknings- och anvindningsargument.

Ett tolknings- och anvindningsargument specificerar de be-
démningsbaserade péstienden vi gor och de handlingar vi utfor,
liksom pa vilka grunder vi pistir saker eller handlar som vi gor.
Med hjilp av ett explicitgjort tolknings- och anvindningsargument
redovisar vi alltsd hur pistdende, handling och bakomliggande skil
hinger samman. Lat oss ta ett exempel:

LAt siga att vi har bestimt oss for att diagnostisera en klass
explicita grammatikkunskaper i syfte att anpassa undervisningen
efter klassens behov. Vi kommer for det forsta behova undersoka
den allminna grammatikkunskapen genom nigot slags bedom-
ning, och dirfor kommer vi att utféra en tolkning av ett eller annat
provresultat. For det andra kommer vi att vilja kunna fatta beslut
efter genomford diagnostisering, det vill siga vi kommer att anvin-
da provresultaten for att fata ett eller annat beslut. I ett rolknings-
och anvindningsargument, det vill siga i ett »argument« for att det
vi gor dr rimligt, behover vi dirfor &tminstone specificera:

1. Hur sikra vi kan vara pd att vira »bedémningsregler « (t.ex.
bedomningsmatriser) gor att vi bedémer det vi vill bedoma.
De méanga olika mojliga bedomningarna av inkopslistan i
Figur 2.1 visar betydelsen av att specificera vad vi ska leta
efter.

2. Hur sikra vi kan vara pd att en enskild observation av gram-
matikkunskaper skulle std sig om vi gjorde om provet. Det vill
sdga, dr resultaten konsistenta (reliabla) eller kommer de att
variera pa grund av tillfilligheter?

3. Hur sikra vi kan vara pa att just det hir provet ldnar sig till
slutsatser om annat dn hur eleverna presterar pa provet.
Medan punkt 2 handlar om mojligheten att generalisera
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over provtillfillen handlar denna punkt om att dra en mer
lingtgiende slutsats. Kan vi, med andra ord, vara forvissade
om att provet siger nigot om den grammatikkunskap vi vill
dra slutsatser om?

4. Hur sikra vi kan vara pd att vira beslutsregler ir i linje
med vira bedomningssyften (som ju ir att mojliggora
en god skrivundervisning). Ar vi sikra pa att vi planerar
undervisningen pa ritt sitt med utgngspunkt i resultaten
fran det diagnostiska provet? Kan vi vara évertygade om att
konsekvenserna av virt agerande ir i enlighet med vad vi
onskat oss?

Om vi pd ovanstiende frigor kan svara att vi ir mycket sikra, ja da
har vi just »argumenterat« for bedomningsprocessens validitet.

DEN ARGUMENTBASERADE ANSATSEN I PRAKTIKEN

Lét oss nu dterga till klass 9A for att se hur en argumentbaserad
ansats till validitet skulle kunna ta sig uttryck i ett klassrumsbe-
domningssammanhang.

For att bedoma kvaliteten i vir beddmning av elevers formaga
att skriva utredande uppsats stiller vi upp ett tolknings- och an-
vindningsargument. Vi specificerar vad ett provresultat ir tinkt att
betyda, nimligen en indikation pa elevers formaga att skriva utre-
dande uppsats, samt vilka bevis som maste foreligga for att vi ska
kunna »ta steget« frin virt empiriska underlag till vart pistiende.
Vi specificerar ocksd hur vi kommer att anvinda provresultatet och
hur ett sidant anvindande kan ritcfardigas.

Vi kan tinka pé provresultatet som ett pastdende: »Jag pastir
att eleven ir duktig pa att skriva utredande uppsats.« Pastdendet
kan ta sig uttryck som ett uppgiftsbetyg (t.ex. 10 poing; B; ***** ©)
eller en kommentar, till exempel: » Du skriver bra och det framgar
tydligt vad du vill utreda. « Bdde betyget och kommentaren antyder
dels ett » provresultat«, dels en innebord; resultatet dr hoge vilket
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med stor sannolikhet betyder att skribenten skrev bra pid denna
uppgift, eller, kanske, att skribenten kan skriva bra pa denna typ
av uppgifter i allminhet.

For att kunna gora ett dylikt pistdende méste vi dtminstone pa
goda grunder kunna hivda att vira bedomningsregler dr av god
kvalitet, att resultaten dr generaliserbara i ordets vidaste bemirkel-
se och att anvindningsregeln gynnar bedomningens syfte.

Forst maste vi dock ha klart f6r oss vad utredande uppsats ir; vi
miste definiera den skrivhandling vi tinker oss bedoma. Utan att
veta vad utredande uppsatsskrivande gir ut pa fir vi svart atc hivda
att nagon kan eller inte kan skriva utredande uppsats. Aven om
vara kursplaner bygger pa teoretiska utgdngspunkter om vad det
innebir att anvinda spriket for att kommunicera, erbjuder de inga
explicita teoretiska beskrivningar av till exempel skrivande, vilket
gor att sidana far sokas fran annat hall (jfr kapitel 3).

I beddmningsteori talar man om att mita konstruke (jfr kapitel
1), det vill siga osynliga mer eller mindre fixa egenskaper (t.ex. ag-
gressivitet, dngest) eller formagor (t.ex. skrivformaga, lisformaga).
Skrivférmaga ir just en osynlig forméga och det dr var forstielse
av den som ligger till grund for vara konklusioner om kvaliteten
hos bedémningsreglerna, om mojligheten till generalisering och
sd vidare.

BEDOMNINGSREGLER

Vi miste ha bedomningsregler som kan hjilpa oss att ta oss frin en
elevtext som »data« till ett resultat som » pastiende« (se Figur2.2).
Vir konstruktdefinition, det vill siga den definition av skrivférma-
ga vi utgdr fran, ger oss da uppbackning for vart rittfirdigande.

Bedomningsregler nir det giller skrivbedomning innehiller
oftast anvisningar om vad vi ska leta efter i texten, till exempel
retorisk slagkraftighet, stavning eller styckesmarkeringar. Pi den
hogsta nivan kanske elevtexten innehdller en analys som styrks
av killor, medan texter pa den ligre nivin kan innehalla mindre
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underbyggda analyser. Vanligen ordnas beskrivningar av detta slag
i matriser, som kan stéllas upp hur som helst (sd linge uppstillning-
en dr anvindbar). Beskrivningarna brukar motsvara en bokstav
(t.ex. D) som i sin tur antas motsvara en viss betygsniva. Ibland vill
man dock kanske bedéma varje aspekt for sig (vilket ger en bokstav
for respektive aspekt), ndgot som kallas analytisk bedomning. 1 andra
sammanhang ger man kanske i stillet ett helhetsomdome (bok-
staven representerar dd texten som helhetsprodukt), vilket kallas
holistisk bedomning. Valet mellan analytisk eller holistisk bedomning
har oftast med bedomningens syfte att gora. Vill vi diagnostisera
elever dr det fordelaktigt med analytisk bedomning eftersom vi da
kan fi nyanserade (eller »taggiga«) profiler.

GENERALISERBARHET — RELIABILITET
Vimiste ocksd vara 6vertygade om att det resultat vi fir fram efter
bedémningen inte i ndgon éverdriven grad beror pa slumpen. For
att forsikra sig om att sa inte ér fallet brukar man undersoka en
bedémnings reliabilitet.
I klassrumssammanhang finns det dtminstone tvd typer av
reliabilitet som 4r viktiga att ta hinsyn till:

1. Bedomarreliabilitet
2. Uppgiftsreliabilitet

Med bedémarreliabilitet menas att olika bedomare bedémer en
och samma prestation pa samma vis, medan uppgiftsreliabilitet
innebir att olika uppgifter, som antas mita samma férméiga,
verkligen leder till likartade prestationer frin eleven. Oavsett om
bedémningen ska anvindas som underlag f6r kommande under-
visning eller som underlag for kursbetyg méste virderingen, som
sker med hjilp av bedémningskriterierna, vara reliabel, det vill

4 I Kanes modell ir silunda reliabiliteten en av forutsittningarna for validitet.
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sdga sé fri frin slumpmaissighet som mojligt. Om sa inte ir fallet ar
det svirt att exempelvis veta om eleverna verkligen behover trina
mer pa stavning eller om det ir slumpmissigheten i bedémningen
som fitt oss att tro det. Forutom att tvd olika bedémare av samma
elevtext bor gora likartade bedomningar dr det ocksd viktigt att
den enskilda liraren vet att hon eller han gér samma bedémning
av samma elevtext oavsett tillfille, vilket kriver vilformulerade och
konkretiserade bedomningskriterier och en hel del trining.

Ett enkelt sitt att skatta bedomarreliabiliteten ir att antingen
vara flera kollegor som oberoende av varandra liser samma texter,
eller att liraren sjilv liser samma texter med en tids mellanrum.
Genom att sedan sitta upp olika lirares bedomningar i en tabell
kan vi fi mycket information om hur 6verens vi dr och hur relativt
stringa eller generosa vi dr. I Tabell 2.1 nedan aterges fiktiv data
som illustrerar hur en sddan tabell kan se ut.

Gustaf
E D C B A Totalt

E 12
D 12
c 9
Michael |-
B ; : i 417
Total | 13 7 7 20 5 52

Tabell 2.1. Illustration av samstimmighetsundersékning.

Vi kan utlisa en rad intressanta saker frin tabellen. For det forsta
ser vi att det verkar finnas en timligen stor procentuell fullstindig
overensstimmelse. Alla de skuggade filten ir sidana dir bedomar-
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na ir overens. Totalt ror det sig om 36 av 52 fall (dvs. i 69 procent
av fallen). Riknar vi i tilligg sidana omdémen som bara ir ett steg
fran varandra ir siffran 88 procent (46/52). Dock ser vi ocksi att
det finns fall dd Michael har bedomt en text motsvara A, medan
Gustaf har bedomt den motsvara E, vilket ir ett problem. Vidare
har Gustafifem av fallen satt B, dd Michael satt D, dven detta ir ett
problem. Ett grovt forenklat sitt att uttrycka detta problem pa ir
att det i en viss andel av fallen 4r slumpen som avgor vilket betyg
eleverna fir, eller att betyget i en viss del av fallen beror p4 lisaren
(liraren) och inte pa textens kvalitet.

Vi kan ocksd utldsa nagot annat ur tabellen, nimligen hur
stringa och generdsa Gustaf respektive Michael dr. Lit oss se
nirmare pd Tabell 2.2 som illustrerar detta.

E D C B A Totalt
Gustaf 13 7 7 20 5 52
Michael 12 12 . 9 - 17 2 | 52
e Tota|t e 25 G 19 e 16 e 37 e 7 104 .

Tabell 2.2. Bedémarstringhet.

Redan vid en snabb okulidrbesiktning ser vi att det finns en viss
skillnad i stringhet mellan de tvd bedomarna. Medan 48 procent
av Gustafs bedomningar motsvarar B och A (20 + §), har Michael
anvint de tva oversta betygsstegen i 36 procent av fallen (17 + 2).
En reliabilitetsundersokning som denna ger inget svar pi fra-
gan om varfor det till viss del rader oenighet mellan Gustafs och
Michaels bedémningar, 4ven om stringhetsundersokningen ger
ndgra indikationer pa detta. Det viktiga i sammanhanget 4r att re-
sultaten inverkar pa virt slutgiltiga mal, det vill siga att pasti nigot
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om elevers forméga att skriva utredande uppsats, for att sedan gora
bruk av detta pistiende. Vi kan inte vara 100 procent 6vertygade
om att slutsatser om elevers skrivformaga bara beror pa skrivfor-
mégan, eller pi vem som har bedomt uppsatsen. Emellertid kan vi,
om vi vill, siga att en 7o-procentig fullstindig samstimmighet ir
tillrickligt god for att generaliseringsmojligheterna inte ska vara
allefor forsvagade.

Uppgiftsreliabilitet berér flera aspekter av sjilva uppgiftslos-
ningen. Den forsta aspekten handlar om sddant som naturligt va-
rierar, som humor, motivation, hunger, trotthet och liknande. Nir
viforsittsien testsituation kommer vara chanser att [6sa en uppgift
pé ett tillfredsstillande sitt delvis bero p var dagsform. Allt annat
lika betyder det att om eleverna skriver samma prov méinga ginger
sd kommer siddana faktorer att »ta ut varandra«. Medelvirdet av
resultaten kommer di med storre sikerhet att avspegla elevernas
faktiska forméigeniva, in vad som varit fallet om resultat bara hade
riknats fran ett testtillfille.

Den andra - for klassrumssammanhang viktiga — aspekten
beror det som ofta kallas standardisering. Formerna for upp-
giftslosning kan variera stort. Elever kan ibland vara fria att losa
uppgifter hemma, medan de vid andra tillfallen méste 16sa dem
under 6vervakning i skolans datorsal. Ibland kan ocksa ett och
samma testtillfille erbjuda variation — nagon elev fir extra hand-
ledning, en annan fir det inte. En mindre skillnad, men likafullt
viktig, kan vara att vissa elever har snabba datorer, medan andra
far arbeta med datorer som stindigt méaste startas om. Ju fler saker
som skiljer forutsittningarna for testdeltagande at, desto ligre ir
graden av standardisering. Om man miter samma sak flera ginger
och de enskilda elevernas resultat varierar kraftigt kan lag grad av
standardisering vara orsaken till det.

Varfor dr dd reliabilitet viktigt? Det korta svaret ir att vi behover
kunna lita pa att provresultat inte ir ett uttryck {or tillfalligheter.
Om vi tillater stora mingder osystematiskt »brus« i vira provre-
sultat omojliggor vi generalisering, och utan generalisering — att
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samma elev skulle kunna producera en liknande text av liknande
kvalitet vid ett annat tillfille - sitter vi dter med data som inte
medger sidana slutsatser som vi ir intresserade av. For att kunna
dra slutsatser om exempelvis elevers stavningsférmaga (jfr Figur
2.1) eller formaga att skriva utredande uppsats, maste vi kunna
anta att de skulle kunna vara i stind att skriva pa ett liknande sitt
i ytterligare en provsituation. Lag reliabilitet hindrar dock sddana
antaganden.

EXTRAPOLERING

Som det nyss har redogjorts for vill vi ofta nigot mer 4n att enbart
ta reda pa hur en elev kan svara pé en given uppgift. Vi vill dven
extrapolera resultat fran ett ssmmanhang (provsammanhanget) till
ett annat sammanhang (sammanhang utanfor provsituationen).
Elevers formaga att skriva utredande uppsatser om ett givet imne
under mer eller mindre givna férhallanden dr av mindre intresse for
oss in deras formdga att skriva utredande uppsatser i stort.

Att extrapolera ett resultat betyder att dra slutsatser om sidant
vi inte kan se. Det betyder att vi later ett provresultat indikera hur
vil en elev skulle klara av nagot utanfor ett provsammanhang. En
extrapolering ir mojlig om man: 1) har definierat den forméiga man
vill mita, 2) har en forestillning om hur den férmagan tar sig ut-
tryck i »virlden utanfér provet« och 3) kan beldgga att skillnaden
mellan sittet att utfora en uppgift pa ett prov och i virlden utanfor
provet, inte ir alltfor omfattande.

Provuppgifter speglar pa ett idealt sitt vir konstruktdefinition,
men ofta tvingas vi mita pi ett sidant sitt att uppgifterna bara till
viss del speglar situationen utanfér provet. Ibland kan ivern att fa
»objektiva« och jimforbara provresultat leda till att man miter
nigot mycket smalare in vad man hade tinkt uttala sig om. Det
ar till exempel inte ovanligt att skrivforméga mits genom enklare
grammatikprov eller lucktest. Vinsten ir forstas att man eliminerar
den osikerhet det innebir att ha minskliga bedémare, medan for-
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lusten dr ate vi fr betydande svarigheter nir vi ska hivda nigot om
relationen mellan resultatet pa lucktestet och elevernas formaga att
skriva diskursiva texter.s

Aven standardiseringsbehovet kan innebira svarigheter att ex-
trapolera. Sig att vi vill undanroja alla tvivel om plagiat eller annat
fusk och later vara elever skriva sin utredande uppsats utan tillging
till internet och utan mojlighet att [ita andra lisa och kommentera
texten. D3 har vi effektivt reducerat mojligheten att pasti nigot om
hur eleven kommer att kunna klara sig i den verkliga virlden (dér ju
sddana hjilpmedel finns tillgingliga). Ett sddant pris kan dock vara
vil virt att betala, beroende pa vad som star pa spel.

BESLUT
Nir vi har ett pastdende, eller en fastlagd tolkning av inneborden
av ett provresultat, vill vi oftast fatta nigon typ av beslut. Lit oss
fortsitta med exemplet fran klass gA.

Syftet med provet ir att mojliggora en placering av elever i olika
undervisningsspar. Provet ir tinkt att f4 goda konsekvenser i sa
mitto att alla elever, oaktat forkunskaper, ska kunna fi en anpassad
och adekvat undervisning. Ansvariga lirare pa skolan har bestimt
att elever som fir 25 poing pi provet ska hamna i spir A, medan
elever med mindre 4n 25 poing ska hamna i studiegrupp B.

For att beslutet ska vara valitt krivs det att provet miter elever-
nas forméga att skriva utredande uppsats. Vid sidan av detta maste
ocksd beslutsregeln vara gynnsam visavi det syfte som specificerats.
Lirarna méste pd goda grunder veta att just 25 poing ér en rimlig
kravgrins. Skulle det visa sig att sd inte 4r fallet kan elever felaktigt
klassificeras som limpliga for studiegrupp A eller studiegrupp B. Vi-
dare miste lirarna vara 6vertygade om att beslutsregeln resulterar

5 Att mita »for lite« leder till underrepresentation av konstruktet (construct under-re-
presentation) och att mita »for mycket« (t.ex. ocksd mita lisformaga nir man bara vill
mita skrivformaga) leder till konstruktirrelevant varians (construct-irrelevant variance)
(Messick, 1996, se dven kapitel 1).
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i just de goda konsekvenser man tinke sig (avpassad undervisning
till alla). Men dven om vi — for exemplets skull — antar att det blir
sd (att var och en fir delta i den undervisning hon eller han bist
behover), kan vi fortfarande inte hivda att beslutet 4r rimligt. Vi
maste ocksé kontrollera for eventuella negativa konsekvenser.

Det gar knappast att uttommande presentera alla potentiellt
negativa konsekvenser som kan uppkomma, men vi skulle hir - ater
for exemplets skull - kunna tinka oss att det blir stigmatiserande
att tillhora studiegrupp B, alltsd den grupp som de elever hamnar
i som fér firre 4n 25 poidng. Lirarna uppticker kanske di en bit in
pé terminen att eleverna i den gruppen blir trikade av de andra,
vilket kan resultera i att flera av dem, dven om de presterar vil i
undervisningen, aldrig mer frivilligt vill 4gna sig 4t skrivande och
skrivundervisning. Lirarna méste dd viga in den skada beslutet
innebir, det vill siga de negativa konsekvenserna, mot dess nytta,
det vill siga de positiva konsekvenserna. Om lirarna di menar
att stigmatiseringen av eleverna i studiegrupp B ir ett allvarligt
problem som bér undvikas till varje pris, ja di ska beslutsregeln
dndras (jfr Kane, 2013).

En annan potentiellt negativ konsekvens har med virderingar
att gora. Som lirare bor man fundera pa relationen mellan en kon-
struktetikett (t.ex. skrivformaga) och uppgifters innehall i termer
av vems kunskap som ir giltig. I Parmenius Swird (2008) finns
exempel pa elever som utanfér skolan bide skriver mycket och far
uppskattning for sitt skrivande, men som i skolan inte bedéms vara
goda skribenter och dirigenom tappar sjilvfortroende, intresse och
motivation. Att det da troligen ror sig om olika konstrukt kan ha
undgitt bade elever och lirare.

Nir vi ska sitta slutbetyg eller uppgiftsbetyg, som anvinds som
underlag for slutbetyg, miste vi dessutom veta att eleverna haft
mojlighet att lira sig just det skrivande som vi bedémer. Annars
avspeglar betyget vad eleverna kan #zan undervisning, och inte effer
undervisning.

For att komplicera det hela maste avslutningsvis foljande
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kommenteras. Ett betyg i svenska under virterminen i arskurs 9 ir
pd samma ging ett pastdende och ett beslut. Det ir ett pistdende
om elevkunskaper s till vida att det implicerar en viss malupp-
tyllelse, dir till exempel ett E ir tinke att betyda att en elev kan
vissa saker. Det dr ocksa ett beslut eftersom det i egenskap av att
vara myndighetsutévning markerar om, och i sidana fall pa vilken
nivd, en elev har klarat en given kurs. De enskilda kursbetygen
utgor i sin tur underlag for ett »betygssnitt« som anger om en
elev har en fullstindig eller ofullstindig examen. Denna ir, i nista
led, ett certifikat som anvinds av eleven for att till exempel soka
gymnasieutbildning.

Avslutning
Som nimndes inledningsvis far all bedomning konsekvenser.
Eftersom dessa konsekvenser kan vara omfattande miste vi vara
sikra pa att bedomningen haller hog kvalitet.

Det hir kapitlet har introducerat begreppen validitet och relia-
bilitet som redskap for att tala om mitningars eller bedomningars
kvalitet. Det har ocks skissartat och ytligt redovisat konturerna av
en av var samtids mest inflytelserika validitetsmodeller, nimligen
den av Michael T. Kane. Jag har avsiktligt avstate frin att 4gna
kapitlet 4t en taxonomisk framstillning till formén f6r en fram-
stillning som forhoppningsvis rojer nigot av sittet pa vilket man
tanker med hjdlp av en validitetsmodell.

I manga linder erbjuds bade lirare och elever externt produce-
rade och administrerade prov. I Sverige har man valt en annan vig,
vilket ligger ett stort ansvar pa liraren. I ett annat sammanhang
har jag sammanfattat det ansvaret sd hir:

Givet situationen i Sverige ir kraven pa lirare dirmed mycket
hoga; férutom ate vara experter pa lirande, kunskap och ett eller

flera skolimnen, maste lirare ocksa vara vil insatta i former for

och konsekvenser av bedomning och betygsittning. Dessutom
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miste de dela uppfattningar om lirande och kunskap och bedém-
ning inom sitt imnesomrade med andra lirare. Atminstone om
elever runtom i landet skall garanteras en likvirdig skola och om
betygen skall vara likvirdiga i den bemirkelsen att de faktiskt
representerar likvirdiga kunskaper oaktat var i landet en elev

genomgitt sin utbildning. (Skar, 2013, s. 1).

Att ha ndgot slags validitetsmodell som tankestotta i den situation
som beskrivs ovan kommer att gynna inte bara liraren, utan dven
andra intressenter, som elever, forildrar och allminheten.
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3. Skrivande som grundliggande
firdighet: forstéelse,
bedémning och undervisning

RAGNAR THYGESEN & KJELL LARS BERGE

Amnesspecifikt och dmnesivergripande lirande
I skolsammanhang anses ndgra firdigheter vara grundliggande.’
Det innebir att de anses utgdra en forutsittning for lirande i
alla Amnen och for ett imnesovergripande lirande. I den norska
skolan riknas skrivande, muntlighet, lisning, rikning och digitala
fardigheter som grundliggande, enligt den liroplan som togs i
bruk 2006. Denna uppfattning ir principiellt viktig nir det giller
forstielsen for vad det innebir att lira och hur lirande gar dill.
Att forstd, lira och vara verksam inom ett imne kan inte ses som
oberoende av vad det vill siga att skapa mening med spriket eller
med hjilp av andra meningsskapande teckensystem. Eleverna
miste forberedas for att skriva, lisa och tala pa ett amnesrelevant
sitt. Drar vi paralleller till vuxenlivet, innebir yrkeskompetens i sa
kallade praktiska yrken, till exempel att kunna bygga ett hus eller
att reparera en bil, dessutom att vi méste kunna tala med varandra
pé ett relevant och precist sitt, att vi kan ta till oss relevant kunskap

1 Forfattarna till detta kapitel tillhér en forskargrupp som gemensamt har utvecklat de
teoretiska modeller som presenteras i kapitlet, liksom de bedémningskriterier som re-
dovisas. Gruppen bestdr i alfabetisk ordning av féljande forskare: Kjell Lars Berge (Uni-
versitetet i Oslo), Lars S. Evensen (Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet),
Rolf B. Fasting (Hogskolen i Oslo og Akershus), Trine Gedde-Dahl (Hogskolen i Oslo
og Akershus), Synneve Matre (Hogskolen i Sor-Trondelag), Hildegunn Otnes (Norges
teknisk-naturvitenskapelige universitet), Randi Solheim (Hogskolen i Sor-Trondelag),
Ragnar Thygesen (Universitetet i Agder) och Wenche Vagle (Universitetet i Oslo).

63

978-91-27-13844-5_bedbmning_inlaga.indd 63 2015-04-21 16:04



genom ldsning och att vi kan skriva for att dokumentera det som
gors. Ett imne ir alltsa inte bara nigot som sitter i huvudet, och det
ir heller inte uteslutande tyst kunskap som vi praktiserar genom
och med kroppen. Ett imne ir ocksd nigot som vi » utdvar« genom
att sjilva och tillsammans med andra artikulera oss genom spriket
och andra meningsskapande resurser i texter. Att vara kompetent
i ett imne innebir med andra ord att kunna tala, lisa och skriva pa
ett imnesrelevant sitt.

Det idr emellertid viktigt att understryka att skrivande som
grundliggande firdighet ocksi ska ta hand om uppgifter som inte
ir direkt amnesspecifika. Varken vuxna eller elever skriver enbart
inom tydligt definierade Amnen. Att kunna skriva pa ett relevant
sitt dr ocksa ett villkor for att kunna delta i politiska eller andra
frivilliga organisationer. Dessutom dr formagan ate skriva viktig for
alla ménniskors personliga utveckling. Som manga texthistoriskt
orienterade forskare har visat (t.ex. Lotman, 1990; Luhmann,
1986) utvecklades den moderna skonlitteraturen genom skrift-
liggorande av en persons sjalvkommunikation. Det ir frestande
att, som exempel, hinvisa till Karl Ove Knausgéirds romanverk
Min kamp, dir ete karakeiristiskt drag ir just det sjilvutforskande.
Liknande sjilvkommunicerande strategier i texter kunde pavisas i
den si kallade KAL-undersokningen av 15-16-dringars skrivande
vid examensprovet i norska for grundskolan (Berge, Evensen,
Hertzberg & Vagle, 2005). I KAL-undersokningen dokumentera-
desattméngaav de duktigaste elevskribenterna anvinde berittande
som egenkommunikation om upplevelser. Eleverna hade sig sjilva
som modellisare (Berge, 2005). Foljaktligen maste skrivande som
grundliggande firdighet forstis bide som en dmnesovergripande
fardighet och som en firdighet i varje imne.

Det faktum att imnesskrivande har blivit en viktig uppgift for
skolan innebir att det stills mer omfattande krav pa skrivundervis-
ningen, samt pa bredden och kvaliteten i elevernas texter. Denna
utvidgning av skrivundervisningen kan litt utgora grund for en
konflikt mellan & ena sidan skrivpedagoger som ir orienterade
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mot formalistisk kunskap, och 4 andra sidan skrivpedagoger som
ir orienterade mot eleven som en skapande forfattare av texter. Sa
linge det sistnimnda perspektivet dominerar kommer elevernas
intresse for vad de vill skriva om och hur de vill skriva till stor del
att vara avgorande for vilket slags skrivundervisning som erbjuds.
Minga elever kommer da att specialisera sig pd att skriva berittelser
med utgingspunkt i egna erfarenheter och privata teman. Nir im-
nesspecifikt skrivande blir en viktig uppgift kan skolan emellertid
inte lingre tillata att elever bara skriver utifrdn egna intressen och
preferenser. Deras intressen kommer dé ocksa att utmanas genom
att det stills tydligare formella krav pa hur deras texter ska utfor-
mas. Det senare giller inte minst kravet pd sprakbruk, stavning,
interpunktion och dessutom anvindning av textmediet.

En sddan hir utvidgning av skrivundervisningen gor att den
tillsynes knyts nirmare den australiska genreskolans skrivpeda-
gogiska sitt att tinka (Berge, Coppock, & Maagero, 1998). I den
betonas sirskilt explicit undervisning av formella firdigheter.
Detta till trots ir det, som Hertzberg (2001) har pekat p, inte n6d-
vindigtvis nigon motsittning mellan elevorienterad undervisning
och sddan formalistiskt orienterad undervisning som genreskolan
foreskriver. Ocksd en formorienterad och genreorienterad skrivun-
dervisning tar sin utgingspunkt i elevernas erfarenheter, nyfiken-
het och intressen, men grunddragen kommer att vara annorlunda.
En formorienterad och genreorienterad skrivundervisning tvingar
eleverna att lira sig att handskas med damneskunskaper och egna
erfarenheter genom en rad olika sitt att skriva som de maste till-
dgna sig i skolan. Muntligt berittande ér i en sddan undervisning
inte lingre ett relevant rittesnore for elevers skriftliga texter, utan
dven ganska unga elever konfronteras hir pa ett tydligt vis med och
utmanas i att skriva pa ett vetenskapligt sitt.
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Vad dr skrivande?

Nir skrivande uppfattas som grundliggande for bade ett imnes-
specifikt och iamnesovergripande lirande, kan skrivundervisningen
inte lingre innebira att elever specialiserar sig pa att skriva be-
rittelser med utgingspunke i privata upplevelser. Eleverna maste
skriva texter som bade har ett relevant imnesinnehall, och som
byggs upp i enlighet med strukturen for texter i det aktuella imnet.
Detta innebir att foljande fraga blir relevant ate stilla: Hur ska
skrivundervisningen planeras for att skapa intresse hos elever
att skriva goda dmnestexter, det vill siga texter som inte bara tar
utgangspunkt i egna erfarenheter och intressen? Eller for att for-
mulera frigan pa ett annat sitt: Vilka forutsiteningar krévs for att
man ska lyckas med undervisningen i imnesspecifikt skrivande?
Dessa fragor dr amnade att inspirera ldrare att for sig sjilva och for
sina elever tydliggora hur de 6nskar att anvinda skrivande pi ett
relevant sittiett visst imne. Vad innebir det att skriva i NO-dmne-
na? Vad betyder relevant skrivformaga i geografi? Vilka slags texter
ska skrivas i livskunskap? Lirarna méste alltsa reflektera 6ver vad
de anvinder skrivande till i sina respektive amnen. I tilligg maste
de prioritera olika skrivaktiviteter i de olika drskurserna.

Vikommeridet nedanstdende att rikta uppmarksamheten mot
ndgraforutsittningar som vimenar dr centrala fér en imnesrelevant
undervisning dir skrivande ses som grundliggande for lirande.

Grundliggande forutsatiningar

Skrivande och skrivférmaga maste forstas som ett komplext feno-
men, som inte kan generaliseras utifrin en viss typ av skrivande. Att
skrivainnebir att kunna delta i manga olika aktiviteter, vilka i sin tur
kriver olika strategier. Att man har utvecklat en férmaga att skriva
fiktionsberittelser innebir inte att man nodvindigtvis ocksd kan
skriva goda debattartiklar. S nir skrivundervisningen ska utvecklas
i och mellan amnen, hur komplex ska skrivformégan definieras d,
och vilka urval ska goras i relation till denna komplexitet?
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Om det inte finns nigon generell modell 6ver hur skrivformaiga
utvecklas, individuellt eller pa gruppniva, maste skrivformaga da
héllas for att vara nagot som forst och framst gr ate forstd kuleurelle
och situationellt? For den norska forskargrupp som har utvecklat
modellerna fér undervisning av skrivande som en forutsittning
for Amnesspecifikt och dmnesovergripande lirande, har en ut-
gangspunkt for arbetet varit att 16sningarna pd utmaningarna
miste bygga pa 4 ena sidan en kombination av forskningsbaserade
insikter, och 4 andra sidan pa kunskap om duktiga och engagerade
larares praktiska erfarenheter av skrivundervisning. Eftersom det
finns si lite skrivforskning att ta sin utgangspunkt i, har det dirfor
varit helt n6dvindigt att bygga pa lirares praxisbaserade insikter.

Under sitt arbete med modellerna utformade forskargruppen,
i samarbete med representanter for Utdanningsdirektoratet?, en
definition av skrivande som grundliggande firdighet:

Skrivande har flera grundliggande funktioner - med skrift kan vi
kommunicera med minniskor som inte ir nirvarande samtidigt
som oss; vi kan tillvarata vdra tankar och vi kan sortera dem, och
vi kan forestilla oss dagens och girdagens verklighet, men ocksa
det som dnnu inte varit.

Grundliggande skrivférméga ir formigan ate anvinda dessa
funktioner genom skriftligt meningsskapande och skriftligt hant-
verk. I skriftligt meningsskapande kommunicerar vi med olika
syften i olika situationer - genom text, komposition, meningar,
ord, stavning, interpunktion, teckningar och andra symboler.
Genom det skriftliga hantverket samordnar vi mentala, moto-
riska och formella delférmégor som till exempel ger oss en lislig
handstil och en god spraklig framstillning.

Skrivsituationer dr ofta kopplade till verksamhet i &mnen.

2 Utdanningsdirektoratet ir en norsk statlig myndighet under Kunnskapsdepartemen-
tet. Utdanningsdirektoratet ansvarar fér implementering av politiska beslut pa utbild-
ningsomradet i Norge, samt {or tillsyn och kvalitetsutveckling av forskola och skola.
(Jfr Skolverket.) (Red. anm.)
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Sittet att skriva i olika dmnen Adterspeglar dirfor dmnenas
egenart, inre logik och arbetssitt. I nigra dmnen ir tekniska
beskrivningar av apparatur och framkomliga arbetssitt viktiga;
iandra dmnen ir det formagan ate skildra kinslor som ér viktig.
Nigot som ir speciellt for skrivforméga ir ddrmed att den ir en
forutsitening for de flesta dmnen, samtidigt som den ir sirskilt
central i modersmélsimnet. Det nya ir att betona betydelsen av
skrivundervisning i alla imnen.

Pi den mest elementira nivin innebir skrivforméga att
kunna vinda sig till andra genom enkla meddelanden som blir
lista och besvarade. Utvecklingen av skrivférméga frin en ele-
mentir niva sker nir barn erfar att skrivande dr ndgot de behover
pé successivt fler omraden och lir sig sitt att skriva pd som ger
dem de redskap de behover till det. Formagan att anvinda sidana
redskap stirks genom relevant trining under hela skolgingen
- bide manuellt och elektroniskt - liksom éver de grinser som
skolimnena sitter. Till att borja med dr utvecklingen forbunden
med elevens vardagsnira erfarenheter; senare blir den ocksd mer
samhillsorienterad och imnesanknuten. Genom liroplanens
kompetensmél utvecklas skrivférmagaialla imnen. (htep://www.

udir.no/Upload/lareplaner/veiledning/grf.pdf)

Som texten visar, tillfredsstiller definitionen forvintningar om att
skrivforstaelse ska knytas till imnena och deras kompetensmal.s
Strama krav som dessa kan emellertid ha den olyckliga konsekven-
sen att skrivande i skolan uteslutande forstis som dmnesskrivande.
Det idr darfor viktigt att understryka, som vi varit inne pa tidigare
i detta kapitel, att skrivférméga ir mer in skrivande i ett imne och
utifrdn det imnets premisser. Detta ir en uppfattning som kommer
klart till uteryck i inledningen till den norska skolreformen:

3 Kompetensmalen i den norska liroplanen uttrycker vad eleverna ska kunna gora (jfr
de svenska kunskapskraven), men inte pa en graderad skala. (Red. anm.)
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De grundliggande firdigheterna lisning, skrivande, muntlighet,
rikning och digitala firdigheter ingir pa ett relevant sitt i alla
dmnen. De grundliggande firdigheterna dr inte imnen i sig, utan
de dr viktiga f6r att kunna agera i imnet. Samtidigt har de grund-
liggande firdigheterna ett egenvirde som gir utdver grinserna
f6r och mellan 4mnena. De grundliggande firdigheterna utgor
resurser for bemistrande av komplexa lirande- och samhand-
lingssituationer i utbildning, i yrkesliv och i samhille och hem. Att
bemistra de grundliggande fardigheterna skapar forutsiceningar
for den enskilda minniskans sjilvtillit och myndiggorande. Pa si
sitt utgor de grundliggande firdigheterna resurser for skolans

bildningsarbete. (http://www.kunnskapsloeftet.no)

Att skriva innebir att utfora méinga olika handlingar i olika situa-
tioner. Med hjilp av skrift férmedlar vi kunskap som redan finns, vi
skapar ny kunskap, vi utvecklar teorier och forestiller ossalternativa
virldar, och vi anvinder skrift for att forhalla oss till varandra och
for att uppritthalla mellanminskliga kontakter. Att skriva pa dessa
olika sitt innebir ocksa att vi skapar mening pa olika sitt. Vira
skrivhandlingar ir dessutom representativa bide for etablerade
kulturkontexter och for friare situationskontexter. I skolan innebir
detta att eleverna bade ska kunna skriva pa ett imnesrelevant sitt
(t.ex. en vetenskaplig rapport i NO) och behirska en situation dir
det ror sig om att 6vertyga lisaren om en viss uppfattning (t.ex. en
insindare i en tidning eller en tidskrift).

SKRIVHJULET — EN MODELL FOR KOMMUNIKATIVA,
STRUKTURELLA OCH TEKNOLOGISKA SIDOR AV SKRIVANDE
Det sa kallade Skrivhjulet illustrerar skrivande som en grundlig-
gande firdighet i skolan (och i samhillet i 6vrigt). Modellen bestar
av tvad huvuddelar: skrivandets kommunikativa funktioner och den
semiotiska medieringen som skriften och spriket innebir, det vill siga
strukturella och teknologiska sidor av skrivande.
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Figur 3.1. Skrivhjulet med fokus pa funktionella aspekter av skrivande.

Den enadelen av skrivcirkeln, skrivandets kommunikativa funktio-
ner, bestar av flera cirklar, som kan vridas i forhillande till varandra
och dirmed peka pd nya komplexa sammanhang (jfr ett kullager).
Den innersta cirkeln omfattar foljande grundliggande syften som
skrivande har i var kultur: identitetsutveckling och sjalvreflektion,
metakognition och sjalvbedomning; kunskapsorganisering, -lagring och
-strukturering; kunskapsutveckling; konstruktion av textvdrldar samt
pdverkan.

Den yttersta cirkeln omfattar i sin tur foljande situationsbe-
stimda skrivhandlingar som svarar mot dessa funktioner: as
samhandla; att reflektera dver; att beskriva; att utforska; att forestilla sig
samt att dverbevisa.
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Skrivhjulet 4r menat att vara en generalisering av allt som
vi kan anvinda skrivande till. Det ir inte begrinsat till sirskilda
genrer och relationen mellan handlingar och syften ir inte list, utan
flexibel och delvis 6verlappande. Vi kan med andra ord utan vidare
beritta for att skapa en egen fiktiv virld dir mojligheten att skapa
en underhillande historia dr ett mal i sig sjilvt (konstruktion av
textvédrldar — att forestalla sig). Men vi kan ocksa beritta en historia
for ate fora fram och hivda asikter dér berittelsen fungerar som ett
exempel, som Astrid Lindgrens artikel » Pomperipossa i Monisma-
nien« eller Aisopos fabler (pdverkan - att forestillasig). P si sitt kan
de tva cirklarna vridas och ge upphov till flera olika kombinationer
av syften och skrivhandlingar.
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Figur 3.2. Skrivhjulet med fokus pd semiotiska medieringsresurser.
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I den andra delen av skrivcirkeln, som fokuserar den semiotiska
medieringen, dr skriftspriket en semiotisk resurs pa samma sitt
som det muntliga spriket.* Darfor ir ocksa redskapen som utgor
fundamentet for att skriva inlemmade i modellen. En kompetent
skribent méste ha ett skriftligt ordf6rrad och kunskap om gramma-
tiska normer och behirska skriftens modaliteter, inklusive regler
for interpunktion och stavning. Vidare miste hon eller han ha
kunskap om olika sitt att strukturera text pd samt ha utvecklat vissa
motoriska fiardigheter i att anvinda blyerts- och blickpenna, tan-
gentbord och digitala skrivprogram. Avsikten med de funktioner
som ir knutna till skriftens redskap ir att presentera det skrivna pa
ett sitt sd att texten kommunicerar med en tinke eller given ldsare.

Skrivhjulet kan med andra ord anvindas for att pa ett systema-
tiske site urskilja alle vi anvinder skrivande till och hjilpa oss att
etablera fokus i skrivuppgifter. Om viiundervisningen till exempel
onskar att eleverna ska beskriva fotosyntesen ir det organisering av
kunskap vi 6nskar bedéma.

KRITERIER FOR FORMULERING
AV RELEVANTA SKRIVUPPGIFTER

Skrivuppgifter ska sjilvklart vara férankrade i Skrivhjulets sitt att
definiera skrivande pa. Dessutom madste konstruktionen av dem
vara nira forbunden med de lirandema3l som sitts fér imnet eller
det aktuella arbetsomradet, vilket betyder att lirandemalet maste
preciseras tydligt. Vi vill med anledning av detta referera till nigra
undersokningar som understryker betydelsen av att lirandemal
tydliggors.

Dobherty och Hilberg (2007) genomforde en kvasiexperimentell
undersokning dir 23 lirare och 394 eleveriarskurs 3 och § i tvd ame-

4 Den teoretiska inspirationen till hjulet kommer bland annat fran funktionellt inrik-
tad semiotik, som Pragskolan (Gammelgaard, 2003), talhandlingsteori och socialsemio-
tik (Berge, Coppock, & Maagero, 1998). Det ir ocksa inspirerat av teorier om semiotisk
mediering (Mertz & Parmentier, 1985).
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rikanska grundskolor deltog. Resultaten visar att ldrarnas anvind-
ning av planerad, milinriktad undervisning predicerade elevernas
prestationer i sprikforstaelse, ldsning, stavning och vokabulir pa
ett standardiserat prov i slutet av skolaret. Det framgér emellertid
att den mélinriktade undervisningen bara utgjorde en del av ett
mer omfattande pedagogiskt uppligg, som idven karaktiriserades
av en dialogisk undervisningsform som innebar att lirare och
elever hade gemensamt fokus pa malen for lirandet. Integreringen
av milorientering i en sammanhingande pedagogisk kontext tycks
alltsd vara mycket betydelsefull.

Copeland med flera (2002) rapporterade att eleverna i deras
undersokning vann pé att forhalla sig till specifika malformulering-
ar och kontinuerlig vigledning medan de arbetade mot uppsatta
mal. Det dr intressant att notera att elever som mottog utvidgad
vigledning i att sjilva formulera mal f6r eget arbete oftare lyckades
ni de uppsatta milen.

Hattie och Timperley (2007) har betonat att lirare bor gora
elever fortrogna med imnets 6verordnade mal. Dessutom kan
lirarna avtala individuella mal och gora eleverna medvetna om
kriterier for maluppfyllelse. Aven dessa nyzeelindska forskare
framhiver betydelsen av att involvera elever i utformningen av
konkreta mal for skolarbetet. Frigan som elever bor stilla sig sjilv
ar: Vart dr jag pd vig? Milen maste da relateras till specifika presta-
tioner eller en specifik forstielse. Vil formulerade mal innehéller
bade en utmaning och en prestation, eller en forstielse. Att lirarna
sorjer for utmanande uppgifter resulterar bade i att eleverna blir
mer engagerade och i bittre prestationer. Ml 4r ocksi mer verk-
ningsfulla nir eleverna kidnner en gemensam forpliktelse att na
dem. Sddana forpliktelser kan skapas pé olika sitt; ett effektivt sitt
ir att gora det med hjilp av forebilder. Till exempel kan lirare ldta
elever se en film om en hogpresterande elev som utfor en uppgift
i en klassrumssituation. Detta resulterar ofta i att eleverna efterit
uppvisar en forpliktelse att formulera svira mal. Specifika och
konkreta mal leder till storre engagemang medan hierarkiske or-
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ganiserade mal ger vigledning bade pa kort och lang sikt. Mil som
utmanar eleverna just pa den niva dir de upplever svarigheter, mal
som eleverna har formulerat sjilva och mal som ir satta av liraren
och som eleverna uppfattar som férnuftiga, motiverar eleverna mer
4n littare och mer tillfilliga mal gor, enligt Zimmerman (2008).

I nista steg, efter att milen har formulerats, maste uppgifterna
preciseras med utgdngspunkt i Skrivhjulet, det vill siga innehilla
ett klart fokus pé det specifika syftet med texten som eleven ska
producera, samt information om vilken skrivhandling som ir
aktuell eller relevant att anvinda.

Som exempel kan vi utga frin kursplanenisvenska dir ett viktigt
tema, forstas, ir sprdket. I svenskimnets syftesformulering stir det
att: » Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveck-
la sina kunskaper om svenska spriket, dess normer, uppbyggnad,
historia och utveckling samt om hur sprikbruk varierar beroende
pé sociala ssmmanhang och medier« (http://www.skolverket.se/
laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/
svenska).

Specifikamal som relaterar till detta dr att »anpassa spraket efter
olika syften, mottagare och ssmmanhang« och »urskilja sprakliga
strukturer och folja sprakliga normer« (ibid.). Med utgingspunkt
i kursplanens centrala innehill finns sedan mojlighet att formulera
mer konkreta lirandemal kopplade till detta. En sidan utgings-
punkt skulle kunna vara f6ljande centrala innehall: »Beskrivande,
forklarande, utredande, instruerande och argumenterande texter,
till exempel tidningsartiklar, vetenskapliga texter, arbetsbeskriv-
ningar och blogginligg. Texternas syften, innehill, uppbyggnad
och sprakliga drag. « (ibid.).

Pi vilket sitt kan eller bor eleverna di arbeta mot detta liran-
demal i site skriftliga arbete? En genomgang av aktuella syften och
moijliga skrivhandlingar i Skrivhjulet pekar mot syftet kunskapsor-
ganisering, -lagring och -strukturering och mot skrivhandlingen az
reflektera. Skrivuppgiften till eleverna kan di formuleras si hir:
»Skriv en text dir du reflekterar over varfoér olika situationer,
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sammanhang och mottagare innebir att du talar och skriver pa
olika sitt. Ta utgdngspunkt i nigra konkreta exempel.« Liraren
kan i arbetet med att formulera kriterierna (se nista avsnitt) da
specificera hur man i en sidan text kan se att »eleven kan skriva
[...] med [...] spriklig variation, [enkel/utvecklad/vilutvecklad]
textbindning samt [ ... ] fungerande anpassning till texttyp, sprik-
liga normer och strukturer« (ibid.).

Andra exempel péd hur kriterier f6r utformning av uppgifter
kan anvindas dterges nedan. Uppgifterna ir konstruerade med
utgangspunkt i skrivhandlingarna a#t beskriva, att forestilla sig och
att dverbevisa, och ir i de tva forsta fallen formulerade for elever i
drskurs 5 och i det sista fallet for elever i rskurs 8.5 Nedan anges
handling, tema och uppgift:

o Att beskriva Den digitala vardagen: Beskriv vad du anvinder
din dator till en vanlig eftermiddag eller kvill i ett svar till
mormor och morfar/farmor och farfar.

o At forestilla sig Livet i familjen: Forestill dig att du byter roll
med en vuxen for en dag. Skriv om denna dag.

« At jverbevisa Den digitala vardagen: Skriv till rektor for att
overbevisa henne eller honom om att ocksa din skola ska
starta ett projekt dir eleverna fir egna birbara datorer.

Skrivhjulet ligger pa det hir sittet grunden for en varierad under-
visning i skrivande som ett redskap for savil amnesspecifikt som
imnesovergripande lirande. Genom att introducera modellen
utmanas elevernas etablerade forstaelse av vad skrivande i skolan
innebir och de kan motiveras till att utforska de manga mojligheter
som hjulet representerar.

5 Alla uppgiftsexempel dr himtade frin Utdanningsdirektoratets urvalsprov (»ut-
valgsprove«) i skrivande som grundliggande firdighet ar 2012. Urvalsproven ir en
central del av den norska, nationella bedémningen av elevers skrivande.

6 1det norska originalet anvinds begreppen »bestemor« och »bestefar«, vilka kan
syfta pd savil far- som morférildrar. (Red. anm.)

75

978-91-27-13844-5_bedbmning_inlaga.indd 75 2015-04-21 16:04



BEDOMNING AV ELEVTEXTERS KVALITET

Som en kommentar till det nationella provsystemet pa Nya Zeeland
har den mingériga ledaren for NEMP, Terry Crooks (2001), beto-
nat att en helt nédvindig forutsittning for lirande ir motivation.
Och en av de viktigaste paverkansfaktorerna for motivation ér just
bedémning. Det dr dirfor av fundamental betydelse att genom
bedémning optimera den motiverande effekt som en dterkoppling
innebir. En viktig aspekt av bedéomning ir hur eleverna uppfattar
ett kriterierelaterat bedémningssystem (t.ex. det svenska) nir det
giller deras egen motivation for lirande. Kriterierelaterad bedom-
ning kan hoja elevernas motivation om de inser att bedémningen
baserar sig pd individuella prestationer i forhillande till mél och
inte i forhdllande till hur andra elever presterar (s.k. normrelaterad
bedomning).

Den forskargrupp som utvecklade Skrivhjulet och utformade
de norska nationella urvalsproven i skrivande har dven utvecklat
riktlinjer for hur elevtexter ska bedémas. Till grund for deras rike-
linjer ligger en si kallad primardragsmodell. Primdrdragsbedimning
placerar sig mellan holistiska och analytiska bedomningsformer.
Denna tredje vig for bedomning riktar uppmirksamhet mot cen-
trala drag i olika skolimnen p4 ett relevant sitt.

I bedémningen av en elevtext ir skrivhandlingen (jfr Skrivhju-
let) di primirdraget. Med hjilp av primirdragsmodellen bedoms
omridena kommunikation, innehdll, komposition, sprakbruk, stavning,
interpunktion och bruk av skrifimediet i ljuset av den skrivhandling
som framgir av uppgiften (Thygesen et al., 2007). Listan 6ver
bedémningsomriden ir inte sirskilt originell eftersom samma
omriden dterkommer i de flesta bedomningsmatriser som anvinds
nir skrivande ska bedomas (Berge, 2005).

Kommunikation relaterar bade till elevens formaga att skriva
pa ett sitt som dr relevant i forhillande till ett specifikt syfte och
specifika skrivhandlingar, men ocksa till férméigan att fa lisaren
med pa det perspektiv och den forstaelse som fors fram i texten.

Innehall relaterar till elevens forméga att anvinda den kunskap
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som hon eller han behover for att framstilla texten pa ett relevant
sitt. Elevens kunskap och/eller erfarenhetsbaserade insikt kan
aldrig helt skiljas fran hur den uttrycks. Darfor dr kvaliteten i texter
beroende av skribentens kunskaps- och erfarenhetsnivi. En svir
avvigning nir det giller innehallet kan vara i vilken grad kunska-
perna som eleven redogér for dr korrekea. Det dr dock sjilvklart ate
liraren i sin bedomning maste ta hinsyn till om upplysningar i tex-
ten dr korrekta eller inte. En aldrig si vilskriven text om exempelvis
ett forfattarskap kan inte innehalla sakfel och inda godkinnas, lika
lite som en NO-text som hivdar att jorden ir platt kan godkinnas.

Komposition relaterar till textstrukturell kvalitet. Eleven ska
kunna skapa en enhetlig text med en yttre form som ger lisaren
en uppfattning om vilket slags text det handlar om. Den ska ha
en utvecklad struktur, nigot som omfattar bade global och lokal
komposition. Texten kan ocksa byggas upp runt olika texttyper,
som argumentation, kausalitet, narrativitet och deskriptivitet. Hur
dessa kommer till uttryck och ir utvecklade i texten i forhdllande
till varandra bidrar ocks3 till att avgora textens kvaliteter.

Sprakbruk handlar om elevernas forméga att kunna anvinda
sprakets resurser, ord och syntax pi sitt som ir relevanta for
skrivhandlingen och situationen de skapar texten i. P4 sé sitt har
kravet om sprikbruk med stil och register att gora. Studier av ut-
vecklingen av elevsprak visar att det dr krivande att gé fran ett sitt
att anvinda spriket pa, som har en forlaga i det muntliga registret,
till att anviinda spriketi specialiserade register som ir anpassade till
skriftsprakliga normer. Man kan helt enkelt inte skriva som man
talar. Den stora norska elevtextundersokningen visade emellertid
ate till och med timligen svaga elever inte utan vidare skriver pa
ett muntligt sdte nir de skriver berittelser. De anpassar spriket
till situation och medium och forsoker skriva sa att man kan tolka
textens mening pa ett relevant sitt ocksd i situationer dir man inte
kianner till vem det dr som har skrivit den. Denna situationssensi-
tivitet verkar néstan intuitiv (Karlsson, 1997).

Kraven om stavning och interpunktion ir oproblematiska. Det
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ar viktigt att alla elever utvecklar automatiserade firdigheter pa
dessa omriden. Minga lirare i dag dr bekymrade for nivan pa
stavnings- och interpunktionsformégan i skolan. Det har hivdats
att dessa omriden nedprioriteras av sprakpolitiska skil. Den norska
forskargruppen onskar dock tydliggora att kravet pa stavning och
interpunktion miste gilla.

Av de omraden som bedéms enligt primardragsmodellen dr det
mest originella, och kanske det enda kontroversiella, att bedom-
ningsomradet bruk av skriftmediet ses som ett multimodalt fenomen.
Detta beror pi att skolans skriftkultur, sirskilt i modersmélsimnet
(dvs. norsk- och svenskimnena), har varit utpriglat monomodal.
I det som definieras som skrift ingdr bide traditionella verbal-
sprikliga och grafiska utformningar, som layout och illustrationer.
Dirfor ingar det i forstaelsen av skrivformaga att texterna ska se ut
pé ett sitt som bjuder in ldsaren till att bry sig om dem. Texternas
visuella och estetiska kvaliteter ska ocksa bedomas. Foljaktligen ir
det viktigt att eleverna genom texten kan visa att de har en funk-
tionell och ldslig handstil. Alla som har list elevtexter vet att minga
elever har en handstil som gor det svart att avgora vad som faktiskt
star i texten. Emellertid har den omfattande anvindningen av
datorer och olika typer av programvara bidragit till att manniskor i
allménhet i storre utstrickning dven fokuserar pa texters estetiska
dimensioner. Eftersom skrivande ses i ett multimodalt perspek-
tiv méste det i bedomningen dirfor ocksd ingd andra former for
meningsskapande resurser in verbalspriket, till exempel format,
layout, illustrationer, tabeller, figurer och grafer.” Dessa bedom-
ningsomriden ir desamma fran en text till en annan och frin en
skrivhandling till en annan. Likvil miste kriterierna anpassas efter
den enskilda skrivhandlingens sirdrag. Det kommer nimligen inte
att vara samma krav pad kommunikation, innehill, komposition,
sprikbruk, stavning, interpunktion och bruk av skriftmediet i ett

7 Utdanningsdirektoratet énskade inte att inkludera denna bedémningsdimension i
2012 4rs urvalsprov (jfr not 5).
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personligt brev som i en text dir eleven ska forklara hur en historisk
hindelse, som beslutet om ny grundlag i Norge den 17 maj 1814,
var mojlig.

De ovan beskrivna bedomningsomridena kan med férdel kon-
kretiseras med hjilp av »stottande frigor «, vars uppgift dr att leda
bedomningen mot centrala drag inom respektive omride. Detta
kan exemplifieras med utgadngspunkt i den ovannimnda uppgiften
om varfor olika situationer innebir olika sitt att tala och skriva.
For bedomningsomradet kommunikation, som alltsd giller hur vil
elevens text kommunicerar, kan relevanta stottande fragor vara:
Har texten en rubrik som berittar vad som kommer att hinda,
eller som gor liasaren nyfiken? Anvinds kommunikationsfrimjande
fragor, uttryck eller tilltal? For omridet innehdll, som giller hur
pass relevant textens innehall dr, kan en stottande friga vara:
Handlar texten om hur olika situationer inverkar pa sittet att tala
och skriva?

De bedémningar av elevtexten som lidraren gor kan sedan 6ver-
sittas till profiler 6ver elevens prestationsniva pa de olika omridena
(kommunikation, innehall, komposition osv.). Det idr en fordel att
skapa profiler for varje skrivuppgift som eleven genomfor.

Bedomning frimjar lirande nir den inkluderar lirandemal som
ir forstddda och som dr gemensamma for larare och elever, nir den
hjilper elever att forstd och acceptera fastlagda normer och nir
den gor elever delaktiga i sjilvbedomning. En sidan bedémning
innebir en dterkoppling som hjilper eleverna att ta nista steg och
som bygger upp en tillit hos dem si att de kan gora arbetet battre
(Crooks, 2001).

Pedagogisk uppfolining baserat pa formativ bedomning
Fokus pé specificerade mal, formulering av utmanande uppgifter
och grundlig analys av olika kvaliteter i elevens text 4r meningslost
om inte arbetet f6ljs upp pedagogiskt av liraren genom bedémning
som stodjer lirandet. Aterkopplingen pi elevtexten ska bidra till att
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eleven upplever glidje i att kinna att hon eller han kan bemistra
skrivande.

Vad menar vi dd med drerkoppling i pedagogiska ssmmanhang?
Aterkoppling forstas som information fran en lirare till en elev som
giller aspekter av elevens agerande eller forstaelse. Aterkopplingen
miste ses som en konsekvens av elevens agerande.

Aterkopplingen bor ge information som direkt angir uppgif-
ten eller lirandeprocessen. Detta kan ske pd méinga olika sitt, till
exempel genom affektiva processer, sisom okad insats, motivation
eller engagemang hos eleven. Alternativt kan liraren initiera olika
kognitiva processer hos eleven - i vilka det ingar att restrukturera
forstielsen, att bekrifta for eleven att hon eller han forstitt korrekt
eller inte, att indikera att ytterligare information ir tillginglig eller
nodvindig, att visa vilken riktning eleven ska f6lja i det vidare arbe-
tet och/eller indikera alternativa sitt att forstd given information.

Det ir av avgorande betydelse att aterkopplingen innehaller
uppgiftsrelevantinformation; dess effekt dr ett resultatavivad man
dterkopplingen inriktas mot hur vil eleven lyckas med uppgiften.
Diremot ger yttre bedomningsmekanismer, som betyg, liten vinst
eftersom de litt kan undergriva elevens vilja att ta ansvar for att
motivera sig sjilv och reglera sitt eget lirande. Aterkopplingen har
storst verkan nir liraren ger eleven stor respons pa korrekta svar
och mindre pa felaktiga svar, och nir den tar sin utgdngspunktien
forindring i forhdllande till tidigare forsok.

Effekten influeras ocksd av svarighetsgraden hos malen och
uppgifterna; den har storst verkan nir malen ir specifika och
utmanande och nir uppgiftskomplexiteten ir lig. Aterkopplingen
fungerar ocksa bést nir eleven inte uppfattar den som ett hot mot
sjilvbilden; en icke-hotande situation ger utrymme for fokus pa
sjilva aterkopplingen.

Vianvinder Hattie och Timperleys (2007) modell for dterkopp-
ling som ram for att forsta varfor speciella former f6r dterkoppling
fraimjar lirande, och som hjilp for att identifiera betingelser som
enligt all sannolikhet leder till bittre liranderesultat. Huvudsyftet
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med aterkoppling dr att reducera avstdndet mellan elevens nu-
varande kunskap, forstielse och lirandebeteende och ett uppsatt
mal. De strategier som bide liraren och eleven anvinder for att
reducera detta avstind kan vara mer eller mindre verkningsfulla
nir det giller att 6ka lirandet, darfor dr det viktigt att forsta vilka
resultat som olika betingelser leder till.

Verkningsfull dterkoppling méste svara pi tre frigor, som
antingen kan stillas av ldraren eller eleven sjilv: Vart dr jag pd vig?
(Vad dr mélet/mélen?), Var dr jag nu? (Hur vil har jag lyckats nd
mailen?) och Vilket dr ndsta steg? (Hur bor jag arbeta for att oka
framgingen?)

Hur verkningsfulla svaren pa dessa fragor ir for att minska
avstindet ir delvis beroende av mot vilket omride aterkopplingen
inriktar sig. Dessa omriden ar: mdngden av arbete eleven ska ldgga ner
pd att losa uppgiften, sdttet pd vilket eleven forstar hur uppgiften ska losas,
sjalvreglering och sjalvuppfattning. Aterkoppling far olika verkan
beroende pa vilket omrade som avses.

Hur fungerar da terkoppling nir syftet dr att minska avstindet
mellan befintlig och 6nskad forstielse? Det finns flera site pé vilka
liraren kan hjilpa till med detta, som alla inkluderar att stilla la-
gom utmanande och specifika mil enligt hur vi beskrivit det ovan.
Specifikt formulerade mal ir mer verkningsfulla in generella mal,
forst och frimst eftersom de i storre grad fangar elevens uppmirk-
samhet, men ocksa for att de kan gora att terkopplingen blir mer
fokuserad. Specifika mal med tillhérande aterkoppling kan ocksa
littare innehilla information om kriterierna for att nd mélen 4n
mer generella mal kan.

Genom dterkoppling kan liraren ocksi hjilpa till med att forkla-
ra milen, 6ka engagemanget eller stirka eleven i dennes anstring-
ningar for att nd dem. Milen kan ocksa goras mer hanterliga genom
attsnivain ett antal rimliga férvintningar pd maluppfyllelsen. Mer
generellt kan liraren skapa en lirandemiljo dir eleven utvecklar
en formdga att styra sitt eget lirande och formaga atc uppticka fel.
Detta resulterar i att eleven ger sig sjilv dterkoppling om hur malet
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K i Innehall Komposition ~ Sprakbruk Stavning Inter- Skriftmedium
kation punktion
1: Mycket Iag niva
2: Lag niva
3: Genomsnittsniva
4: Hog niva
5: Mycket hog niva
Figur 3.3. Resultatprofil.

ska nas. I vad man dterkoppling bidrar till dessa processer beror
dock till stor del pa vad som fokuseras i aterkopplingen och pa det
omride som aterkopplingen inriktas mot.

Verkningsfull undervisning inkluderar att liraren bedémer hur
vil eleverna forstir det som hon eller han har undervisat om, sd
att nista undervisningssteg kan anpassas efter elevernas aktuella
niva. Direfter foljer dterkopplingsdelen, som fokuserar pd de tre
ovannimnda frigorna. En ideal lirandemiljé uppstir nir bide
lirare och elever soker svar pa dessa frigor.

Att svara pa fragan Var dr jag nu? innebir att ldraren ger eleven
information relaterad till de uppsatta milen, ofta kopplad till ett
slags standard och/eller i férhallande till hur vil eller daligt eleven
har utfort en specifik del av en arbetsuppgift (jfr bedémnings-
omridena itergivna ovan). Aterkopplingen bidrar till, nir den
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innehdller information om framging och/eller hur eleven bor
fortsitta arbetet, att stirka elevens motivation for att lira.

Liraren kan vidare hjilpa eleven att bedoma sitt eget arbete och
sitt site att lira genom att pavisa styrkor och svagheter i uppnidd
kunskap och formégor, nigot som medvetandegor eleven om sitt
dmneskunnande. Konstruktiva dterkopplingar kan ges i form av
bide formella och informella samtal och genom muntliga och
skriftliga kommentarer. Genom dokumentation och konkretise-
ring fir eleven pi si sitt svar pa frigan om hur hennes eller hans
situation dr just nu.

Den positiva effekten av dterkoppling kan ocksa anvindas for
att svara pa fragan Vilket dr nésta steg? Det gor liraren genom att ge
eleverna information som resulterar i 6kade mojligheter att lira.
Eleven bor fi hjilp av liraren att tinka malrelaterat och reflektera
over vad hon eller han ska lira sig, vad hon eller han faktiskt har
lart sig, vad som dterstir och hur arbetet bor se ut framat. Den
framatsyftning som uttrycks i frigan kan visa sig ha stor betydelse
for lirandet.

Liraren och eleven kan tillsammans ligga upp arbetsplaner
med utgingspunkt i elevens individuella férutsiteningar. Liraren
kan med fordel presentera de forvintningar som finns pa eleven.
Det kan exempelvis rora sig om storre utmaningar, hogre grad av
sjilvstindighet i arbetet eller bittre grepp om vad eleven forstatt
och inte forstitt. De kan samtala om olika lirandestrategier och
komma 6verens om vilka lirandestrategier som ska anvindas.

Aterkoppling kan ocksi rora frigan om sjilvreglering, som
inkluderar bittre forméga att gora sjalvbedomningar och tillfor-
sikt infor vidare engagemang i till exempel en skrivuppgift. Ett
exempel: »Du dr bekant med hur ett argument inleds. Se om du
fatt med dig huvuddragen i det forsta avsnittet av din text.« Denna
typ av aterkoppling kan ha stor inverkan pi elevens tro pa sin egen
formaga att lyckas, formaga att kontrollera och bedoma sitt ageran-
de i lirandesituationer samt sjélvtilliten i lirandesammanhanget.
Aterkoppling pa denna niva rér hur eleven 6vervakar, styr och
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reglerar sitt eget arbete mot lirandemaélen. Sjilvreglering innefatt-
ar autonomi, sjilvkontroll, sjilvbestimmande och sjilvdisciplin.

Till sist kan aterkoppling vara personlig pa ett sddant sitt att
den ror eleven som person. Forskning visar dock att denna typ av
dterkoppling har lite att géra med hur stor insats eleven ligger ned i
arbetet med en uppgift. Berom ir ineffektivt eftersom det innehill-
er knapphindig information i férhallande till de tre frigorna (se
ovan) och eftersom det riskerar att flytta fokus frin uppgiften. Det
ar emellertid viktigt att skilja mellan allmint berém och berém
som direkt relaterar till arbetsinsatsen, till elevens sjilvreglering,
till engagemanget eller till arbetsprocessen. Den sortens berém kan
stirka elevens tro pa sig sjilv och i nista steg leda till att eleven
engagerar sig dn mer i uppgiften.
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4. Att bedoma lasformaga —
teoretiska utgidngspunkter

MICHAEL TENGBERG

Vad dr egentligen ldsformaga?

I det hir kapitlet ges en introduktion till begreppet ldsformdga. Me-
ningen ir att bidra med kunskaper som kan hjilpa lirare att gora
bedémning av elevers lisformaga till en sjilvklar och integrerad del
av undervisningen i svenskimnet. Varje form av bedomning miste
ta sin utgdngspunkt i en klar definition av vad det ir som ska be-
domas. Det hir kapitlet syftar darfor till att besvara frigan om vad
som ska bedomas nir det giller elevers lisande och handlar om att
ringa in sjilva fenomenet lisformiga med utgingspunkt framfor
allt i den ridande kursplanen i svenska. Kapitlet kommer ocksa
att handla om nagra av de generella villkor som ir férenade med
bedémning av lasforméga, utan att f6r den skull ga in pa specifika
bedémningspraktiker. Eftersom boken riktar sig mot bedéomning
i drskurserna 7-9 handlar kapitlet sirskilt om de analyserande och
tolkande lispraktiker som blir aktuella i hogstadiet. Nir elever
kommer till hogstadiet forvintas de exempelvis vara fortrogna
med genrer som sakprosatext och skonlitteratur. De forvintas
ocksa kunna gora enklare sammanfattningar av savil huvudsakligt
innehill i sakprosatext som av handlingsfoérlopp i berittande texter.
Detta ir mil som framgar av kursplanen i svenska och som uttryck-
er den grundliggande lisformaga som hogstadiets lisundervisning
tar sin utgdngspunkt i.

For att kunna gora en relevant planering av lisundervisningen
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behover den lirare som Gvertar elever i drskurs 7 ganska snart bilda
sig en uppfattning om hur det ir stillt med elevernas lisforméga.
Minga lirare anvinder sig kanske av diagnosmaterial, for vilket det
ofta finns bdde bedémningsanvisningar och férslag pa uppfoljning
i form av textmaterial och aktiviteter. Men de kunskaper eller for-
magor som synliggors i en diagnos méste vigas mot andra bevis,
eller beligg, for hur eleverna ldser, forstir och forhiller sig till olika
slags texter. Dirfor dr det nodvindigt att man som lirare sjilv har
relevanta kunskaper om ldsforméga och lisprocesser si att man kan
dra rimliga slutsatser om vad eleverna kan och inte kan.

Som redan framgatt anvinds hir begreppet lisforméga i stillet
for exempelvis »ldsning« eller »lisforstielse«. Med lisning avses
ju inte endast en kunskap eller kunskapsform, utan ocksé en akti-
vitet, som inte nddvindigtvis alltid bor bli foremal for bedomning.
Nir det giller begreppet lisforstdelse kan det betraktas som snivare
4n lasformaga. Inte minst framstar lisforstdelse som begrinsande
i relation till skonlitteraturen, eftersom dess krav pa lisaren inte
enbart gér att beskriva i termer av forstdelse. Begreppet lisformaga
ir ocksd avsett som en oversittning av det engelska begreppet
reading literacy, som anvinds i bland annat PIRLS- och PISA-under-
sokningarna. Med reading literacy menas en individs formaga att
»forstd, anvinda, reflektera 6ver och engagera sig i skrivna texter, i
syfte att uppna sina mal, utveckla sina kunskaper och sin potential
och deltaisamhillet« (OECD, 2009, s. 14). Lisaren betraktas som
nigon som sjilv aktivt konstruerar mening med utgangspunkt i
sina tidigare kunskaper och erfarenheter. Lisprocessen involverar
dirmed informationssékande och personligt meningsbyggande
simultant, 4ven om de uppgifter som provar listérmagan och som
ska reflektera olika sitt att anvinda texter brukar koncentrera sig
pé nagon av de olika delprocesserna.
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Ldsformdga — ett sammansatt konstrukt

En slutsats av detta blir alltsd att lisformaga inte utgér nigot en-
hetligt konstrukt® utan att det ir ett komplext fenomen som bestar
av en rad olika delaspekter snarare in att vara en enhetlig egenskap
hos en individ (se t.ex. Duke, 2005). De flesta tester, och andra slags
bedémningsmaterial, anvindsiavsikt att kunna finga lisformigan
med ett enda méate. Nir det giller betygsittning ir detta forvisso
ocksi en av forutsittningarna for verksamheten. I betyget i imnet
svenska ska mattet pd lisformagan dessutom vigas samman med
andra konstruke, sdsom skrivférméga och muntlig férméiga. Men
nir syftet med beddmningen ir formativt finns det anledning att
understryka betydelsen av att uppmirksamma lisf6rmaga som ett
fenomen uppbyggt av olika aspekter, sisom avkodning, lisflyt,
ordkunskap, inferensformiga pd lokal och global nivi, kritisk
reflektion, identifikation av textstruktur och textstrategier och s
vidare. Vidare, menar Leslie och Caldwell (2009), méste lirarens
planering av lisundervisningen utga frin den repertoar av texter
och teman som eleverna forvintas behirska. Detta sammantaget
innebir att den mingfald av aspekter som gemensamt sorterar un-
der det vi kallar lisformaga maste bli en del av lirares professionella
medvetande och sprik om de ska kunna anvindas i bedomningen.
Detta foranleder en diskussion om vilka faktorer som i sa fall pa-
verkar elevers lisformaga liksom vilka olika delar som ir relevanta
vid bedémning. Nir det giller faktorer som paverkar lisforméigan
kommer det hir kapitlet frimst att handla om betydelsen av vilket
slags text som lises liksom vilka aktiviteter och vilka syften som
omgirdar lisningen. Nir det giller att definiera de olika delarna
av konstruktet kommer jag utga dels frin hur lisformaga beskrivs
i kursplanen i svenska, dels frin hur det teoretiska ramverket for
PISA-undersokningen preciserar olika aspekter av lisformagan.

1 Med konstrukt avses helt enkelt den egenskap eller fsrméga hos en individ som man
avser bedéma (se vidare kapitel 1).
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Ldsformdgan i kursplanen i svenska

Kursplanen i svenska for grundskolan inleds genom att definiera
sprik som » mianniskans frimsta redskap for att tinka, kommunice-
raoch lira« (Skolverket, 2011a). Uttrycket att dga ett sprik anvinds
inte sillan i betydelsen att ha formaga att uttrycka sig i tal och skrift,
detvill siga att producera sprik, medan lisande i detta sammanhang
beskrivs som en recepriv firdighet. Men lisande ar sjilvfallet ocksi
en aktiv sprakhandling, som innebir att sprakliga symboler pa flera
olika nivaer integreras och tolkas som information eller manskligt
uttryck i nigon form. Att avkodningsprocesser sdsom igenkinning
av ord, ljud och meningsbyggnad stiller konkreta sprikliga krav
4r ldct ate inse. Men dven de processer som brukar hinforas till
lasforstdelse (aktivera bakgrundskunskaper, integrera textavsnit,
producera inferenser, virdera textinnehill etc.) utgér frin ett oer-
hort komplicerat bemistrande av sprikliga symboler och segment.
Attlidsa dr siledes inte ndgon passiv sprakhandling. Tvirtom. Detta
underforstds i kursplanen nir den anvinder sprakutveckling som
ett begrepp som (om in outtalat) inkluderar lisande, skrivande,
lyssnande och talande.

Den forvintade utvecklingen av ldsformdga i drskurserna sju till
nio definieras i kursplanen genom det fér undervisningen angivna
centrala innehillet tillsammans med kunskapskraven for de olika
betygsnivierna. Definitionen rymmer tvé olika dimensioner. Dels
specificeras de firdigheter eller formagor i umginget med text
som eleverna ska utveckla: »[1]dsstrategier for att forstd, tolka och
analysera texter frin olika medier. Att urskilja texters budskap,
tema och motiv samt deras syften, avsindare och sammanhang. «
(Skolverket, 20112a) Dels specificeras de texttyper och textstruktu-
rer som elever ska bli fértrogna med:

« Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, frin
Sverige, Norden och 6vriga virlden. Skonlitteratur som be-

lyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor. Lyrik,
dramatik, sagor och myter.
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« Sprakliga drag, uppbyggnad och berittarperspektiv i
skonlitteratur fér ungdomar och vuxna. Parallellhandling,
tillbakablickar, miljo- och personbeskrivningar, inre och yttre
dialoger.

« Nigra skonlitterira genrer och hur de stilistiskt och innehélls-
ligt skiljer sig ifrin varandra.

« Nigra skonlitterirt betydelsefulla ungdoms- och vuxenboks-
forfattare frin Sverige, Norden och 6vriga virlden och deras
verk, samt de historiska och kulturella ssmmanhang som
verken har tillkommit i.

« Beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och argu-
menterande texter, till exempel tidningsartiklar, vetenskap-
liga texter, arbetsbeskrivningar och blogginligg. Texternas
syften, innehall, uppbyggnad och sprikliga drag.

« Texter som kombinerar ord, bild och ljud, och deras sprikliga
och dramaturgiska komponenter. Hur uttrycken kan samspela
med varandra, till exempel i tv-serier, teaterforestillningar
och webbtexter.

« Kombinationer av olika texttyper till nya texter, till exempel
informerande texter med inslag av argumentation.

Man kan tinka sig att de ldsstrategier som benimns och som ocksa
finns yteerligare fortydligade i kommentarmaterialet (Skolverket,
2011b) ska kunna tillimpas pa alla dessa texttyper. I kunskapskra-
ven for betyg i slutet av drskurs 9 finns ocksé en nivdindelning som
definierar vad som menas med »grundliggande lisforstaelse« (for
betyget E), »god lisforstaelse « (fér betyget C) respektive » mycket
god lisforstielse« (for betyget A).

Sittet att skilja pa de olika nivderna ir inte alldeles genom-
skinligt, men det utgar frin en tinkt progression av vad det vill
sdga att forsta text pa ett kvalificerat sitt. Medan eleven for betyget
E exempelvis ska kunna »gora enkla sammanfattningar av olika
texters innehall«, ska eleven for betyget C kunna »gora utvecklade
sammanfattningar« och for betyget A » vilutvecklade sammanfatt-
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ningar«. En central aspekt av beddmningen av elevers lisformaga
utifrin kunskapskraven handlar siledes om att lirare tillsammans
definierar vad som kinnetecknar enkla, utvecklade respektive
vilutvecklade sammanfattningar av olika texters innehill. Pa
motsvarande vis bor man férsoka hitta en samsyn for att likvirdigt
kunna bedéma lisflyt, formagan ate sitta texter i sammanhang,
formagan att gora analyser och att identifiera budskap, det vill siga
alla de 6vriga aspekter av lisandet som preciseras i kunskapskraven.

Sammantaget framtonar i kursplanen en ganska komplex
definition av lisformagan. A ena sidan ger den en relativt tydlig
vigledning till lararen ifriga om vad for slags texter och textstruk-
turer som eleverna bor fi bekanta sig med under hogstadiedren
(hir nimns genrer sisom argumenterande texter, lyrik och dra-
matik, liksom strukturella komponenter sisom berittarperspektiv,
parallellhandling och tillbakablick). A andra sidan kan det alltsa
vara svirt att avgora vad som skiljer exempelvis utvecklade frin
vilutvecklade ssmmanfattningar av olika texters innehall. Till den-
na komplexitet fogas ocksa kursplanens skrivningar om sprikbruk
och spriklig medvetenhet, som ocksd utgor en viktig dimension av
lasformagan. Inte minst stiller skonlitteraturen méinga ginger krav
pé uppmirksamhet infér och medvetenhet om sprikliga nyanser,
till exempel i form av ords virdeladdning och associationsfilt,
eftersom ocksd till synes sma stilistiska medel kan i avgorande
betydelse for texttolkningen.

Det finns tyvirr inget alexanderhugg som loser den hir kom-
plexiteten och forvandlar fenomenet lisforméga till ndgot mycket
enklare som en ldrare kan ta till i undervisning och bedomning.
Tvirtom madste varje lirares analys av sina elevers kunnande upp-
mirksamma och synliggéra méingsidigheten i fenomenet. Sedan
liroplansreformen 1994 har vi vant oss vid kursplaner sisom pa-
fallande kortfattade dokument, i vilka amnesstoffet inte ges mer dn
en oversiktlig och partiell definition. Kursplanen i svenska kan till
exempel inte sigas implicera nigon underliggande teori om lisning
och lasformaga. For att tolka kursplanens innehdll och kravnivier
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behover lirare diarfor ha tillging till en mer gedigen teoretisk
grund, som liter forstd hur satserna i kursplanen kan konkretiseras
i form av textval, klassrumsaktiviteter och kriterier for bedomning.
En viktig del av den hir bakgrunden bestir av gedigna kunskaper
i litteraturhistoria och litteraturvetenskap, liksom goda kunskaper
om sprakvetenskapliga och imnesdidaktiska teorier och modeller.
Ett annan viktig del representeras av de teoretiska ramverken for
PIRLS- och PISA-undersékningarna.

Liasformdgan i PISA

De teoretiska ramverk som ligger till grund f6r PIRLS- och PISA-un-
dersokningarna innehéller schematiska beskrivningar av vilka olika
komponenter som kan sigas ingd i begreppet lisformaga (Mullis
et al., 2009; OECD, 2009). Dess syfte ir att ligga till grund for
utformningen av provuppgifter si att man dels kan sikerstilla att
provet verkligen miter det som det dr tinkt att mita, dels forsikra
sig om att provets innehillsfokus forblir konstant 6ver tid. Bada
ramverken bygger pa de senaste decenniernas lisforskning och kan
dirfor ses som hogst relevanta utgdngspunkter for en diskussion om
klassrumsbedémning av elevers ldsande. I det hir kapitlet anvinds
i forsta hand PISA:s ramverk, som dr mer komplext dn det ramverk
som anvinds i PIRLS. Betygsittning maste naturligtvis utgé frain
kursplanens kunskapskrav, men i den formativa bedémningen av
elevers lasutveckling kan PISA:s beskrivning av olika komponenter
i lasformagan vara till god hjilp.

I ramverket beskrivs tre olika dimensioner utifran vilka de
deltagande elevernas listorméga bedoms: text, ldsprocess och lis-
sammanhang. Med avseende pa var och en av dessa tre dimensioner
viljer PISA ut texter och uppgifter som ska anvindas for att synlig-
gora och prova lisformaga i vid mening.
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TEXT
Nir det giller den forsta dimensionen, text, skiljer man forst och
frimst mellan tryckta och elektroniska texter. Att PISA skiljer
mellan tryckta och elektroniska texter betyder inte att man menar
att forméga att lisa tryckea texter dr ndgot helt annat dn formaga
att lisa elektroniska texter. Det betyder i stillet att om man vill
skapa sig en sammansatt bild av en elevs lisforméga bér man prova
den i relation till sdvil tryckta som elektroniska texter. Nir det
giller elektroniska texter asyftas inte enbart skirmbaserad lisning
utan iven lisning av hypertexter, det vill siga icke-sekventiella
texter som forutsitter nigon form av aktiv navigering av lisaren
med hjilp av de navigeringsverktyg som texten och exempelvis en
dator eller en ldsplatta erbjuder. Vad giller text skiljer PISA ocksi
pé lopande texter, som ir organiserade i meningar och stycken,
och icke-16pande texter, som utgors av listor, tabeller, diagram,
reklambilder etc. Inte sillan blandas dessa tva textformat, exem-
pelvisidagstidningar. Samtidigt kan det innebéra nigot helt annat
att orientera sig och finna ritt information i en l6pande text dn
att finna ritt information i ett diagram. En grundlig bedomning
av elevers lisforméga forutsitter dirfor att de trinas och provas
i bada dessa avseenden. Slutligen skiljer PISA pi vad man kallar
olika texttyper. I Sverige ér vi bekanta med uppdelningar som den
mellan sakprosa och skonlitterir text. I PISA menar man att den hir
grinsen dr grumlig, inte minst eftersom litterira texter inte sillan
lanar typiska drag fran sakprosatext och vice versa. Dirfor skiljer
man inte pd sakprosa och skonlitteratur utan pa beskrivande, berit-
tande, utredande, argumenterande, instruerande och transaktiva
texter. Att hir gora en utliggning om skiljelinjerna mellan dessa
olika texttyper skulle dock krava alltfor mycket utrymme. Liknan-
de termer anvinds dessutom i den svenska kursplanen. Diaremot ir
det intressant att notera hur den traditionella genreavgrinsningen
utifrin konventioner for sprikliga, stilistiska och strukturella drag
i texter, som antas reglera ldsarens forvintningar pa texten, i PISA:s
ramverk bytts mot en typologisering utifrin de sprakhandlingar
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(beskriva, beritta, utreda etc.) som antas vara birande i texten (se
vidare kapitel 3).

LASPROCESS

Den andra dimensionen framstar dtminstone i en svensk kontext
som ett viktigt komplement till forstdelsen av vad lisférmaga ir.
Hir specificeras nimligen de olika ldsprocesser genom vilka en
ldsare interagerar med en text. Lasprocesser ska forstis som sitt att
definiera den kognitiva komplexitetsgrad som kinnetecknar de olika
uppgifter en ldsare tar sig an antingen i férhillande till en viss aspekt
i texten eller i forhéllande till texten som helhet. Enligt Afflerbach
och Cho (2011), som gjort dtskilliga studier pa omridet, miste be-
démning av elevers lisande ta sin utgingspunkt i en bred forstaelse
av de kognitiva processer som ingér. I PISA-undersokningen skiljer
man pa tre olika liasprocesser: soka och inhdmta information; samman-
fora och tolka; samt reflektera och utvirdera (OECD, 2009, s. 341T).

Attsoka och inhimta information handlar i detta sammanhang
om att dels lokalisera dels anvinda uttalad information i en text.
Det ir viktigt att komma ihag att formagan ate lokalisera och vilja
ritt information dr beroende av hur texten ir organiserad, liksom
av hur mycket distraherande information texten rymmer. I en
berittelse dir det vimlar av karaktirer kan det vara svirt att hilla
isdr relationerna mellan olika karaktirer medan detta ofta ir littare
i en berittelse med fa karaktirer.

Att sammanfora och tolka utgdér en mer sammansatt process,
som naturligtvis forutsitter att lisaren kan s6ka och inhimta infor-
mation. Med sammanfora menas att lisaren integrerar innehall frin
olika delar av en text, exempelvis mellan meningar som foljer pa
varandra eller mellan information som tillhandahalls i olika styck-
en i en text. Med tolka menas att lisaren drar en slutsats som inte
finns explicit utskriven i texten. Den hir sortens meningsskapande
skiljer sig alltsa fran soklisandet och dr nodvindigt for att ldsaren
ska kunna skaffa sig en bredare forstielse av textens drende och
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mening. Lisaren forvintas till exempel kunna gora jamforelser och
visa pd kontraster mellan olika karaktirer eller jimfora presenterad
information i sakprosatexter.

Med reflektera och utvirdera, slutligen, menas att lisaren
bygger vidare pi sina tidigare kunskaper och himtar tankegingar
och perspektiv utanfor texten for att exempelvis sitta det ldsta i ett
sammanhang och utvirdera representationer eller argument som
anvindsi texten. I nigon mening férutsitter detta slags processande
att lasaren stiller sig utanfor texten och analyserar den som pro-
dukt. Hon f6rvintas exempelvis kunna analysera och kommentera
sprak- och stilval i texter, texters genretillhorighet liksom att kunna
identifiera motiv for handlingar och representationer i berittelser.

De hir tre lisprocesserna har en hel del gemensamt med de fem
faser i den litterira lisprocessen som Langer (2011) beskriver och
som mdinga svensklirare ir bekanta med. Man kan ur detta per-
spektiv se PISA:s lisprocessbegrepp dels som mer anpassade dven
till annan typ av lidsning 4dn den skonlitterira, och dels som mer
anpassad till en traditionell kunskapstaxonomi (jfr Anderson &
Krathwohl, 2001) idetatt den gar frin enkla till mera sammansatta
processer. Denna beskrivning av olika lisprocesser utgor dirfor ett
anvindbart verktyg for den lirare som vill planera for en allsidig
textbearbetning i klassrummet och dirigenom ett allsidigt stod till
elevers lasutveckling.

LASSAMMANHANG

Den tredje dimensionen handlar om lissammanhanget och blir
for PISA delvis ett sitt att definiera olika texter: texter for privat
respektive offentligt bruk samt texter i uthildnings- respektive yrkes-
sammanhang. Att dessa ssmmanhang 6verlappar varandra ir givet.
Texter som skrivs for eller antas fylla privata eller personliga syften
kan lisas exempelvisiutbildnings- eller yrkessammanhang och dir
fylla en ny funktion. Detta gor det svart att anvinda texttyper for
att definiera lissammanhang i provsituationer likt PISA.
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Overgripande maste man givetvis anta att alla texter dir forst
och frimst lises i ett provsammanhang, vilket fér med sig speciella
betingelser for meningsskapandet. Nir det giller klassrumsbe-
domning av elevers lisning kan det dock vara angeliget att fundera
over i vad mén en ldsares uppmirksamhet infér och formaga att
tolka exempelvis privat eller personlig kommunikation kan antas
representera samma ldsares forméga att lisa offentlig kommuni-
kation. Det finns till exempel skil att anta att romanlisning invol-
verar andra processer om den lises sjilvvalt pa fritiden 4n om den
lises som en del av en skoluppgift som ska redovisas och bedémas
(Olin-Scheller, 2006).

HUR FORHALLER SIG KURSPLANENS OCH PISA:S
DEFINITIONER AV LASFORMAGA TILL VARANDRA?
Som lirare bér man naturligtvis fundera noggrant 6ver hur de
olika definitionerna av lisférmaga som ges i kursplanen respektive
i PISA forhiller sig till varandra. Skolverket har i nigra olika rap-
porter angett att det skulle vara god 6verensstimmelse mellan den
lisférmaga som provas i PISA och den som definieras av kursplanen
i svenska (se t.ex. Skolverket, 2010, s. 25ff). Denna slutsats bygger
emellertid inte pa nigon djupare analys av relationen och bor be-
traktas med viss skepsis. Ett skl till detta dr att PISA definierar och
provar lisformaga som en dmnesovergripande kompetens, medan
kursplanen definierar det som en i huvudsak dmnesspecifik kom-
petens. Det visar sig exempelvis i att PISA ligger storre vikt in den
svenska kursplanen vid formagan att lisa icke-kontinuerliga texter,
som exempelvis diagram och tabeller. PA motsvarande sitt finns det
i kursplanen en storre betoning av skonlitteraturens betydelse och
av formagan ate ldsa skonlitterira texter och att sitta in dem i ett
historiskt och kulturellt ssmmanhang, nigot som av férklarliga skl
ir svart att prova i en internationellt jimfoérande studie som PISA.
Jamfor man lasforstaelsedelen i det nationella provet i svenska med
PISA-provet kan man ocksi se att betoningen av olika lisprocesser
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skiljer sig at och att sdttet man provar lisforméigan pa foljer olika
typer av logik (Tengberg, 2014).

Detta gor som sagt inte PISA:s ramverk ovidkommande for
svenska forhillanden. Tvirtom ir parallellerna méanga och i flera
fall bidrar PISA:s ramverk till att fortydliga hur komplext fenome-
net lisformaga dr och vilka olika hinsyn som behéver tas i samband
med bedomning. Man bor dirfor se det som ett komplement till
kursplanen och ett stod i att konkretisera vad lisformaiga faktiskt
handlar om. Tva av de aspekter som delvis lyfts i PISA:s ramverk,
men som fortjidnar att belysas ytterligare, 4r dels betydelsen av
textens uppbyggnad och karaktir, dels betydelsen av de klass-
rumsaktiviteter och syften som omgirdar ldsningen i skolan. Detta
diskuteras i de tva foljande avsnitten.

Textens betydelse
Textens uppbyggnad och karaktdr har forstds en avgorande be-
tydelse for mojligheten till forstaelse och meningsskapande i lis-
ningen. Detta fir i sin tur en omedelbar inverkan pa bedomningen
av elevers ldsformaga, eftersom en lirare behover samla ingdende
information om vilka texttyper och textstrukturer som skapar
sirskilda problem for just hennes elever. Aven om skolans »tradi-
tionella textgenrer« (berittande, beskrivande och argumenterande
texter) behallit en viktig plats inom svenskdmnet har diversiteten
av texter och uttrycksformer okat avsevirt.

I dag forvintas de texter som lises i skolan inte bara represen-
tera en storre social och kulturell mangfald 4n tidigare, dessutom
har sjilva textbegreppet vidgats, framfor alle i take med samhillets
digitalisering. Multimediala uttrycksformer med nya sorters verk-
tyg for interaktion och meningsskapande ingér pé ett naturligt sitt
i elevers lisande vardag och ska ocksd ingd i undervisningen. Detta
komplicerar analysen av hur lisformaga ska forstis som fenomen,
liksom pé vilket sitt den ska provas och bedomas i skolan och diri-
genom bilda underlag for lirarens fortsatta undervisning.
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Forskning visar att forhallandet mellan lisning av olika sorters
texter ir komplicerat. En grundliggande skillnad brukar framhal-
las mellan ldsning av skonlitteratur och lisning av sakprosa. Medan
det ofta finns en dterkommande struktur i berittelser, som elever
tidigt lir sig kinna igen, tenderar sakprosatexter att integrera flera
olika strukturer, nigot som elever som regel ir betydligt mindre
fortrogna med och vilket darfor gor sakprosaldsningen till en storre
utmaning (Pearson & Hamm, 2004; Williams, 2011). Samtidigt
visar studier att duktiga lisare ofta dr duktiga pd att lisa sivil
skonlitteratur som sakprosa, medan de mindre duktiga ldsarna
har problem med bdda texttyperna. I en amerikansk studie kunde
man bland annat visa att den fordel som elever har vid ldsning
av skonlitteratur upptrider pa global textniva (dvs. for lisforsta-
elseuppgifter som kriver sammanfoéring och tolkning av storre
textpartier), medan ingen skillnad observerades pa lokal textniva
(dvs. for uppgifter som kriver soklisning och dir svaret aterfinns
explicit pd ett enskilt stille i texten; Best et al., 2006). Studien visa-
de ocksd att skillnader i bakgrundskunskaper hade storre betydelse
vid lasning av sakprosatext 4n vid lisning av skonlitteratur. Detta
ir intressant och far betydelse i synnerhet fér formativ bedomning
av elevers lasformaga. Resultatet antyder nimligen att nivin pa
elevers lasforstaelse kan komma att variera i hogre grad for lisning
av sakprosa in for lisning av skonlitteratur, eftersom forstielse av
sakprosatext ir mer beroende av ldsarens forkunskaper. For ate fa
en allsidig bild och kunna dra generaliserbara slutsatser (se kapitel
10) om elevens lisformaga behover en lirare dirfor prova elevens
lasning pa ett flertal olika texter och i olika sammanhang. En annan
implikation ar att det blir extra viktigt att trina elever i att dra nytta
av sina bakgrundskunskaper under lisningens gang.

Nir det giller digital lisning (lisning pa skirm) och multimo-
dal lasning (ldsning som kombinerar bild och text eller text och
navigeringsverktyg) vet vi dnnu ganska lite om hur detta slags
meningsskapande skiljer sig fran ldsning av tryckt text pa papper.
Undervisning och bedémning av digital och multimodal ldsning
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kan ocksa utgd frin de tre lisprocesserna som beskrivits ovan.
Men att lokalisera eller att tolka information pa nitsidor, eller att
reflektera ver och utvirdera dess utformning, stiller likvil annor-
lunda krav pi lisaren. Frin jimforande forskning vet vi dock att
lasforstaelsen forsimras signifikant nir elever liser en text som en
pdf pa skirm jimfort med nir samma text lises pa papper (Mangen
et al., 2013; Wistlund et al., 2005). Orsaken till detta ir inte helt
kind, men forskare har bland annat foreslagit att ldsarens 6verblick
over texten som en helhet forsimras nar hon maste skrolla fram
och tillbaka i den. Detta fir betydelse eftersom forstielse bygger pa
minne av texten och detta minne ir till stor del visuellt organiserat
pa sd site att ldsare minns och forstér text delvis genom att komma
ihag var pd sidan en viss typ av information finns.

Det 4r i ssmmanhanget ocksé intressant att notera att expe-
rimentella studier har visat att lirare som ska bedéma uppsatser
har svarare for att komma ihdg innehall i texterna och uppger
att forstaelse och bedémning foérsvaras nir de liser uppsatserna
pd skirm jimfort med nir de liser dem utskrivna pa papper
(Johnson & Nadas, 2009). Huruvida dessa skillnader handlar om
en generationsvis successivt évergdende ovana vid skirmen som
medium eller om det faktiskt handlar om biologiska, kognitiva
begrinsningar hos minniskan kan vi inte svara pd dnnu. Men den
lirare som samlar information om sina elevers lisf6rmaga bor alltsa
ta hinsyn till mediets betydelse. Detta kan vara sirskilt viktigt pa
skolor som satsar pd egna datorer eller lisplattor till varje elev och
dir mycket lisning blir just skirmbaserad.

Klassrumsaktiviteter och syften —ldsningens situerade natur
Den kontinuerliga bedomning i klassrummet som gors av lirare,
speciallirare eller specialpedagog syftar givetvis till att utvirdera
elevers kunskapsutveckling i férhillande till imnets kunskapskrav.
Till skillnad frin standardiserade tester, som férutom att vara vigle-
dande vid betygsittning dven syftar till utvirdering av kommuners
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och skolors prestationsnivier, anvinds klassrumsbedomning ocksa
for att anpassa undervisningen si att den ger bista mojliga forut-
sdttningar for att utmana och stodja elevers kunskapsutveckling dir
de for nirvarande befinner sig. Det gor att klassrumsbedomning
blir avhingig de specifika klassrumsaktiviteter i vilka lisningen
forsiggar och bestir ofta i att liraren observerar elevernas delta-
gande i aktiviteter som bygger pa lisning snarare dn att konstruera
specifika provuppgifter for att madta elevernas lisning (Leslie &
Caldwell, 2009). Elevernas progression provas siledes i samband
med textsamtal i grupp eller i helklass, genom l6pande loggboks-
skrivande under lidsningen exempelvis av en roman eller genom
lingre enskilda skrivuppgifter (ibland rapporter eller recensioner).

Alla vet att en lirare inte kan tringa in i huvudet pé eleven for
att observera den enskilda lisprocessen. I stillet méste lisformaga
och lisupplevelser medieras i tal eller skrift. En viktig aspekt av
bedomningen blir dirfor ate reflektera 6ver i vad man féormagan
att hitta och tolka information i texter eller férmagan att utviardera
texter samtidigt dr uttryck for elevens formaga att verbalisera lis-
processen. Lat siga att vi har en elev som ir en duktig skribent och
som visar god forméga att ge uttryck fér nyanserade tolkningar av
texter, och en elev som har svirare for att uttrycka sig i skrift. Det ir
da inte sjilvklart att den senare saknar forméga att tolka texten pa
samma vis som den forsta eleven. Anda ger det konkreta underlaget
for bedomning oss skil att tro att dessa bida elevers lisformaga
skiljer sig at pa ett signifikant vis.

Frin studier av lisforstaelseprov vet vi att uppgiftens utform-
ning péverkar elever pa olika sitt. Exempelvis tenderar uppgifter
som innebir att elever ska limna kortare eller lingre skriftliga svar
att gynna flickor framfor pojkar, ndgot som tros hinga samman
med flickors generellt hogre prestationsnivier i sprakfirdighet
(Lafontaine & Monseur, 2006; Lissitz & Hou, 2012). Lafontaine
och Monseur visar med sin studie att skillnaden i lisprestation
mellan flickor och pojkar minskar nir proven innehiller en hogre
andel flervalsfrigor. Aven om detta forstds handlar om statistiska
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skillnader, som inte kan antas gilla i varje enskild elevgrupp, s blir
det viktigt att liraren i klassrummet uppmirksammar skrivandets
betydelse for att uttrycka lisférmaga och ger férutsittningar dven
for andra sitt att visa den.

Sett till bedomningens konstrukevaliditet kan man argumente-
ra for ate skrivférmégan i sd liten grad som mojligt borde i inverka
pa bedomningen nir det dr lisférmaga vi dr specifikt intresserade
av. En generell mitteoretisk princip siger att om vi vill fi detaljerad
information om elevers kunskaper inom ett givet omrade bor deras
prestationer inte bero av faktorer som ligger utanfér det vi vill mita
(Koretz, 2008). A andra sidan kan man med hinsyn till frigan om
ekologisk validitet hivda att om utbildningen i svenskimnet ytterst
syftar till att forbereda elever for att delta i samhillsliv och kul-
turliv genom att kommunicera kunskaper och erfarenheter med
minniskor, s existerar en sddan sak som lisférmaga inte oberoen-
de av individens forméga att uttrycka denna lisf6rmaga antingen
i tal eller i skrift. Dirmed ska man kanske forsta kontextualiserade
provningar av lisformégan — det vill siga provningar som ingirien
pigaende dialog om texter, en dialog som eleverna uppfattar som
meningsfull och stéttande - som ett mer autentiske sdtt att méta
och bedoma.

Nir det giller underlag som samlas in som bevis pa elevers lis-
formaga bor man ocksé ta hinsyn till under vilka omstindigheter
elever formulerar sina svar. I provsituationer, som exempelvis det
nationella delprovet i lisning, har eleverna hela tiden tillging till
den text de ska svara pd och kan ga tillbaka till den f6r att finna
stod for olika tolkningar. A andra sidan ir tidspressen en faktor
som begrinsar manga elever och ger liten tid f6r nigon egentlig
eftertanke. I skrivuppgifter som bearbetas i klassrummet och/eller
hemma 6ver en lingre period finns bade tillging till texten och gott
om tid. I helklassamtalet diremot far eleven sillan mojlighet att
g tillbaka till texten f6r att finna stod for sina svar (textinnehéllet
miste i stillet huvudsakligen minnas) och tidspressen ir klart
pataglig. I gengild rymmer samtalet en responsiv karaktir i det att
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man inom dialogen kan resonera om olika tolkningar, upprepa en
fraga, ligga till ett andra argument om det forsta inte 6vertygar etc.
Den mojligheten finns inte i den sortens upprepad envigskommu-
nikation som provkonstruktion och provtagande utgéor. Studier har
ocksa visat att méte pa lasforstaelse blir signifikant hogre nir elever
har tillging till de texter de provas pa medan de besvarar frigorna,
vilket implicerar att bedomningsunderlag frin situationer dir elev-
erna inte haft texten tillginglig tenderar att underskatta elevernas
lasforméga (Leslie & Caldwell, 2009). Alternativt kan man siga att
sddana situationer provar en annan aspekt av lisformagan, det vill
siga en aspekt som i hog grad beror av vad eleven minns av texten,
inte enbart av vad hon eller han forstdr.

Avslutande kommunikation — bedomning av ldsformaga
Mot bakgrund av den mangsidiga natur som ldsférmagan utgor bor
man dra slutsatsen att valida bedomningar av elevers lisformaga
miste grunda sig pa bevis som belyser dessa ménga olika aspekter
av lisandet. Nir vi bedomer, det vill siga nir vi avgor vad en elev
kan i forhéllande till givna kunskapskrav, gor vi en konkretisering
av kursplanen och later enskilda uppgifter representera kurspla-
nens abstrakta konstruktdefinition. For att kunna dra slutsatser om
vad elever kan, baserat pa deras prestationer pé enskilda uppgifter,
maiste vi dirfor dels se till ate de olika uppgifterna ger en si god
representation som moijligt av den lisférméiga som kursplanen
stipulerar, dels forvissa oss om att eleverna har fatt flera chanser
att visa sin kunskap sa att slutsatsen fran bedémningen inte blir
beroende av dagsform, den valda texten, vilken diskussionsgrupp
man hamnade i den dagen etc.

Wiliam (2010) papekar att hur man miter nigot ytrerst ir en
friga om vad man miter. Om vi viljer att prova elevers lisformaga
genom att lita dem formulera en lingre text dir de beskriver exem-
pelvis sin analys av en novell eller sina kontinuerliga iakttagelser
under lisningen av en roman, sa ir detta inte enbart ett sé#z att prova
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deras lasforméga, utan ocksd en konkretisering av vad det ir som
provas. Om vi i stillet skulle be eleverna att muntligen beskriva
sin analys av texten skulle det med all sikerhet innebira att andra
aspekter av lisprocessen belystes. Vi skulle f4 syn pa andra sidor av
hur eleven tagit sig an texten och vilka slutsatser hon kommit fram
till baserat pa sin lisning. Valet av metod fir foljaktligen betydelse
for vilket imnesinnehall som synliggors. Detta blir allesd viktigt ate
tinka pd nir man som ldrare funderar 6ver hur elevernas progres-
sionilisningen ska bedomasisamband med ett visst arbetsomride
eller infor betygsittning.

En annan aspekt som avslutningsvis fortjinar att nimnas ir
att nir det giller ldsning och bearbetning av texter, sd dr det minst
lika viktigt att undersoka (och prova) elevers formaga att stdlla
fragor, inte bara att besvara dem. Av tradition 4r vi oerhort vana
vid att textbearbetning i skolan innebir att liraren stiller frigor om
texten och elever svarar for att visa vad de forstite. Men eftersom en
visentlig del av savil litterdr analys som av argumentationsanalys
och faktaanalys bestir i att formulera provande, kritiska fragor till
en text ir det avgorande att liraren i undervisning och bedémning
ocksd uppmirksammar vikten av att fa elever ate stilla frigor. En
rad studier visar att formagan att generera fragor, konstruktiva,
oppna och provande frigor, under lisningens ging korrelerar starkt
med olika métt pd hog lasformaga (se t.ex. Janssen, 2002). Att trdna
elever i att formulera frigor om sddant de upplever som f6rvanan-
de, svirt, konstigt, upprorande osv. i texter dr dirfor en viktig del i
lisundervisningen, en av de viktigaste lisstrategierna faktiske, for
att dtervinda till ett begrepp som lyftes inledningsvis i kapitlet. Ef-
tersom ett successivt frigestillande till texten ocksa ir att betrakta
som en aspekt av god lisforméga bor den ocksd uppmirksammas i
lirarens bedomning, det vill siga den bor anvindas for att virdera
elevens kunskaper, for att aterkoppla kunskapsbedémning till
eleven och for att planera den fortsatta undervisningen.

Det hir kapitlet har handlat om vad ldsférmaga ir for nigot,
eller dtminstone hur det kan beskrivas som utgingspunkt for
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undervisning och bedomning i svenska i rskurserna 7-9. Jag har
medvetet hillit mig till en ganska allmin definition i syfte att ticka
in hela konstruktet. Av det skilet har jag inte haft utrymme for
nigra mer ingdende beskrivningar av de komponenter man kan
forvinta sig ska ingd exempelvis i bedomning av en litterir analys,
en argumentationsanalys eller lisning av annan sakprosatext.
I bokens empiriska del finns dock tvd kapitel dir nigra av dessa
aspekter konkretiseras och sitts in i ett klassrumssammanhang.

Ett av kapitlen, kapitel 8, handlar om hur elevers skriftliga
analyser med successiv aterkoppling fran ldraren kan anvindas for
att beddma och utveckla elevers romanlisning. Det andra kapitlet,
kapitel 9, handlar om hur en lingre skrivuppgift liggs till grund for
bedémning av elevers novellisning.
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5. Uppgifter

GUSTAF SKAR

Attvara elev innebir till stor del att vara ndgon som loser uppgifter.
Aven om lirare inte alltid tinker pa sin verksamhet i sidana termer
relaterar savil gruppdiskussioner, att svara pa frigor vid genomgéng
av lixan som att skriva ndgot i lisloggen, till att 16sa uppgifter. Till
skillnad fran den vardagssprikliga betydelsen av att l6sa en uppgift
maste en elev dock inte nd ett visst resultat for att en uppgift ska vara
»16st«; som larare dr vi lika intresserade av sidant som indikerar att
en elev inte kan svara pé vissa frigor. Men trots att bdde elever och
lirare 4gnar mycket tid 4t uppgifter saknar vi ibland ett gemensamt
sprak for att tala om hur uppgifter konstrueras och vad vi kan an-
vinda dem till.

I det hir kapitlet behandlas uppgifter som forekommer i
svenskundervisning. Vi kommer att ta upp frigan om vilken in-
formation som olika uppgiftstyper kan leda till, men ocksa titta
nirmare pd lisuppgifter, skrivuppgifter och integrerade uppgifter.
Forst kommer vi dock att undersoka vad en uppgift egentligen ir
och hur uppgifter relaterar till bedémningars syfte.

Uppgifter, uppgiftsform och uppgiftskvalitet
Utgdngspunkten i det hir kapitlet 4r att alla handlingar en lirare
ber eleverna att genomfora i syfte att skaffa underlag i en kunskapsbe-
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domningsprocess kan kallas uppgifter. Det innebir dels att uppgifter
definieras med utgangspunkt i sin funktion, dels att uppgifter ir ett
begrepp med bredd. Allt ir dock inte uppgifter i den bemirkelse
som avses hir; vissa handlingsinitierande uppmaningar leder inte
till underlag i en bedéomningsprocess, till exempel att be eleverna
stilla upp stolarna efter avslutad lektion och liknande. I det hir
avsnittet ska vi se nirmare pd hur uppgifter och dess yttre form kan
forstds i relation till bedémningssyften.

Som tidigare konstaterats genomfors klassrumsbedéomning
med en rad olika syften (se kapitel 1). Hill och McNamara (2012)
erbjuder en definition av klassrumsbedomning som tar hinsyn
till en ldrares skiftande behov av att gora manga olika typer av
bedémningar. Definitionen belyser ocksa komplexiteten i ldrares
bedomningsarbete. Enligt dem ir klassrumsbedémning:

. varje virdering lirare (och/eller elever) gor av kvaliteten i
elevarbete (eller flera elevers arbete), och lirares (eller elevers) an-
vindning av information frin denna virdering i undervisnings-,
dterkopplings-, rapporterings-, hanterings- eller socialiserings-

syften (Hill & McNamara, 2012, s. 396, forfattarens overs.).

Det finns flera aspekter av denna definition som ér virda att kom-
mentera. For det forsta kan vi se att vi kan urskilja tva syften som
vi kinner igen som primira, dels att bedoma for att skaffa underlag
infor den kommande undervisningen, dels att bedoma for att skaffa
underlag infor rapportering (t.ex. betygsittning). For det andra
kan vi se att ldrare bedomer elevers arbete ocksé i andra syften dn
att dra slutsatser om deras kunskaper. Den typen av bedémning
(som t.ex. gir ut pa att forstirka visst beteende) limnar vi dock
dirhin, iven om den ocksa bygger pd uppgifter. For det tredje kan
vi se att formerna for de handlingar som inbegrips nir vi talar om
bedémning varierar nir vi tar ett brett grepp. Eftersom bedomning
avser varje virdering av elevers arbete relaterat till undervisning
och/eller rapportering, méste vi inkludera savil markerade och
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omarkerade bedomningar som formella och informella bedom-
ningar. Den inre och yttre utformningen pa en uppgift kan forstas
irelation till de tre dimensionerna, grad av » markeradhet «, formalitet
och syfte.

En uppgift kan vara markerad eller omarkerad. En markerad
uppgift innebir att elever kianner till att den handling de utfor ar
en del av en bedomningssituation. Ett exempel ir ett skriftligt
laxforhor. En uppgift ir omarkerad nir elever inte vet eller inte dr
sikra pd att den handling som utfors ir en del av en bedomnings-
situation. En omarkerad uppgift kan till exempel dga rum nir en
ldrare ber elever lisa hogt ur en lirobok och utan att ha meddelat
det bedomer deras avkodningsférmaga och lishastighet, vilket kan
ligga till grund f6r undervisningsplanering. Graden av markering
ir viktig for elever och sirskilt nir uppgiftsresultatet ska ligga till
grund for viktiga beslut (t.ex. betyg). Mdnga lirare kidnner sikert
igen frigan »kommer du att bedoma detta?« som till exempel kan
stillas nir elever i sin loggbok ombeds »reflektera« eller »disku-
tera« en list text. Frigan ir mer 4n befogad. For det forsta finns
etiska och rittssikerhetsmissiga hinsyn att ta — i manga fall har
elever rittate fa veta att deras handlingar dr foremal f6r bedomning.
For det andra kommer eleverna, precis som vilka arbetstagare som
helst skulle ha gjort, att angripa uppgifterna pa olika sitt beroende
pa om mycket eller lite star pa spel. I en reflektionstext som inte
bedoms kan eleverna tillita sig att prova lite olika grepp, men i en
text som bedoms vill de ofta agera pa ett sitt som resulterar i en f6r
dem gynnsam bedémning. I fall dir bedomningen fir lingtgiende
konsekvenser méste dirfor eleven tillitas att agera informerat.

En uppgift kan till sitt yttre ocksa vara formell eller informell.
Informella uppgifter forekommer i ganska stor omfattning i klass-
rumsbedémning. Vi gor en »allmin koll« av hur eleverna forstate
lixan genom att stilla frigor till mer eller mindre slumpvis valda
elever. Vi har kanske en pop quiz som far 16sas lite hur som helst.

En formell uppgift omgirdas diremot av vissa ramar och inte
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sillan r den en del av ett prov.! Ett prov kan bestd av flera delprov
(s& som Hogskoleprovet), som i sin tur bestir av flera uppgifter. I
storskalig testning féredrar man prov med manga uppgifter som
fokuserar pé ett smalare omrade, eftersom det ger provtagaren flera
moijligheter att visa sin kunskap pa, vilket 4r gynnsamt i termer
av reliabilitet (jfr kapitel 10). Exempel pa prov som kan ha riklig
uppgiftsmingd i svenskundervisning ir grammatikprov.

Minga ginger kanske vi omtalar bedomningar med olika
formalitetsgrad, som prov. Hir ir begreppet dock reserverat for
formella, markerade bedomningar som genomférs under spe-
cificerade omstindigheter (jfr Cizek, 2012). Detta beror pd att
graden av formalitet inverkar pa vilken typ av information som
bedomningen mojliggor. Ett prov maste alltid administreras,
vilket innebir att det miste hanteras (férvaras, delas ut, samlas in)
och att provtagarna i forekommande fall méste 6vervakas. For till
exempel det nationella provet i svenska finns angivna riktlinjer for
vilken tidsmingd en provtagare (elev) har pa sig att skriva provet
och vilka hjilpmedel som ska finnas tillgingliga. Dessa riktlinjer
relaterar till olika grader av standardisering (jfr kapitel 2). Ju mer
en provlosning har standardiserats, desto bittre dr chanserna att
generalisera resultatet till andra liknande provsituationer och att
jaimfora olika provresultat.

I Figur 5.1 syns fyra filt som kan anvindas for att typologisera
olika uppgifter. Aven om en dylik typologisering inte tar sikte
pé uppgiftens innehdll kan det inda vara klokt att gora en sidan
ibland. Om jag som ldrare frimst anvinder mig av information
fran omarkerade, informella uppgifter kommer jag att ha ett kva-
litativt annorlunda underlag 4in om jag ocksa hade haft tillging
till information frin markerade och formella uppgifter. Vilken typ
av informationsunderlag som dr nédvindigt ir avhingigt bedom-

1 Wikstrom (2013, s. 71f) kallar uppgifter som ingar i prov f6r »fragor«, vilket skulle
kunna betraktas som den giingse termen i bedéomningslitteraturen. I detta kapitel dr
dock syftet att synliggdra uppgiften som ett generiskt redskap som lirare anvinder sig
av i olika sammanhang. Dessutom ir inte alla uppgifter syntaktiska fragor.
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Markerad

Informell Formell

Omarkerad

Figur 5.1. Tvi av tre dimensioner relaterade till uppgifters form.

ningssyftet. For att uppna ett sirskilt syfte med en bedomning ir
en uppgifts innehallsliga utformning och utférande avgorande.
Utformningen kan dirfor sigas mojliggora eller omojliggora vissa
bedémningssyften. Ett exempel dr beddmning i diagnostiserande
syfte som mojliggors i hogre grad om bedomningsmatriser utfor-
mas sd att det gr att gora timligen nyanserade bedémningar av till
exempel olika dimensioner av skriv- eller lisformaiga (se kapitel 3
samt kapitel 4). Ett annat exempel pa hur uppgiftens utformning
bidrar till att mojliggora ett bedomningssyfte dr nir bedomnings-
resultatet ska anvindas for att jimfoéra provtagare (bl.a. s vill vi ju
att betyget A pa ett prov ska betyda samma sak oavsett vilken elev
som fir det). DA spelar till exempel sjilva instruktionen stor roll;
vi vill vara férvissade om att alla elever har tolkat instruktionen pa
samma sitt, annars omojliggors jamforelsen!
Bedomningsprocesser ser olika ut och kriver i regel olika typer
av uppgifter. Med det menas att en uppgift i sig varken kommer att
vara bra eller dalig. I forhillande till validitet (se kapitel 10) dr det
uppgiftens yttre och inre utformning i relation till bedomningssyf-
tet (dvs. det vi vill pastd om elever och det vi vill géra med vara pa-
stienden) som dr av intresse. Av detta foljer att en » fyller-i-6vning«
inte alltid ar avgjort dalig, lika lite som en komplex hemtentamen
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alltid 4r bra. En bra uppgift dr den som gor jobbet. I resterande del
av detta kapitel ska vi definiera olika uppgifter och resonera om
deras kvalitet i forhillande till olika bedomningsavsikter.

Vad innehdller en uppgift?
Gemensamt for alla uppgifter, vare sig de ir markerade/omarkerade
eller formella/informella, dr att de i huvudsak har tre bestdndsdelar
(Haladyna & Rodriguez, 2013, s. 44). Dessa bestdndsdelar kommer
att ta sig olika uttryck beroende pa uppgiftens karaktir och bedom-
ningens syfte. De tre bestdndsdelarna ir:

1. Enfraga/en uppmaning till provtagare/elev, till exempel »Nir
verkade Voltaire?« eller » Skriv en argumenterande uppsats
om varfor skoldagen bor forkortas. «

2. Villkor for uppgiftslosning, som i klassrumssammanhang kan
vara mer eller mindre explicitgjorda. Villkoren specificerar
hur uppgiften ska losas och kan till exempel innebira att en
grupp elever far lektionen pé sig att skriva den argumen-
terande uppsatsen efter eget tycke. Ibland ér villkoren for
uppgiftslosning inte allmint kinda eller efterlevda, dven om
de ir forutsatta. Det giller till exempel undervisning med smé
barn, som inte alltid svarar forst efter att de har nominerats
som talare. Nir en elev sdlunda svarar utan att »ricka upp
handen« efterlevs inte uppgiftslosningens villkor.

3. Bedomningsregler. Traditionellt har bide lirare och provkon-
struktorer talat om rattning for att benimna aktiviteten att
virdera, poingsitta eller pa annat sitt sedermera meddela
resultat efter genomford uppgift (t.ex. sd kallar Haladyna &
Rodriguez, 2013, denna bestindsdel for scoring procedure).
Rittning dr dock klokt att reservera for mer eller mindre
okomplicerad »klerikal« bedomning (ibid.) av elevgensvar,
som att ange 1 poing nir eleven valt ritt alternativ pa en
flervalsfraga och o poing nir eleven valt fel alternativ.
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Bedomningsregler kan i klassrumssammanhang vara
outtalade eller pa forhand uppstillda. Exempel pd outtalade
regler fir vi nir vi atervinder till helklassgenomgangen av
lixan. Liraren har antagligen inte verbaliserat olika nivier
av kunnande relaterat till lixan och har inte heller nagot
explicitgjort system for att forhalla de svar som inkommer
till uppsittningar av kriterier. Troligare dr att liraren efter en
stunds genomgang har en kinsla fér om klassen gjort lixan
eller inte. Infér mer avgorande bedomningar formuleras
dock ofta bedomningsregler pa forhand. Bide i storskaliga
testsammanhang och i klassrummet bestims vilka kriterier
till exempel en uppsats miste mota for att vara godkind (jfr
kapitel 3).

Inte sillan anges dessutom olika nivaer av godkint, nigot
som far till foljd att kriterier formuleras dven for dessa. Sjilva
regeln ir direfter ganska enkel; om vi kan identifiera till
exempel en limplig stilnivi i texten moter texten kriteriet om
limplig stilniva, vilket kan rendera ett poing eller matchning
mot en verbal deskriptor. Till skillnad fran nir vi rdtzar nagot
kan vi dock inte se stilnivin med blotta 6gat - slutsatsen om
en texts stilnivd (som vi mycket vil kan argumentera gott
for och visa manifestationer av) bygger med andra ord pa en
tolkning.

I nista avsnitt ska vi ndirmare granska uppgifters bestaindsdelar och
relatera dem till olika bedémningssyften.

Grundldggande klassifikation av uppgifter
Hur uppgifter kan klassificeras ir en 6ppen friga. Mest avgorande
ir vem som gor klassifikationen. Det finns exempel pa skrivforskare
som intresserat sig for vilket skrivande som bedéms givet en viss
uppgift (Hillocks, 2002), liksom det finns lisforskare och littera-
turvetare som undersoker vilken typ av lisning olika uppgifter
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innebir (t.ex. Tengberg, 2014). Sidana (innehalls)klassifikationer
ir avgorande for ate bitere fa klart for sig mot vilka kunskapsdomi-
ner olika uppgifter férhiller sig. Det finns ocksa kunskapsteoretiska
klassificeringar av uppgifter som till exempel relaterar de uppgifter/
goromail elever dgnar sig 4t i skolan till den typ av handlingar och
verksamheter som eleven ska dgna sig dt utanfor skolan. Det finns
till exempel gott om teoretiker som ur ett kulturhistoriske eller
sociokulturellt perspektiv analyserat vad det innebir att vara elev
och hur detta dr ndgot annat 4n det som ett provpoing ir tinkt att
indikera (se Greeno, 1997; Lave & Wenger, 1991). Som elev lir
man sig mer och annat 4n vad svar pa uppgifter formar att visa, till
exempel att sitta pa ett speciellt sitt, att ricka upp handen och att
vara tyst nér det ir prov.

Man kan ocksi ta ett bedomningsteoretiskt perspektiv pa olika
uppgiftstyper. Ett sidant bidrar till forstielse av att frigan om vad
som ska bedémas aldrig kan frikopplas frin frigan om hur en upp-
gift bedoms; ur ett beddmningsteoretiskt perspektiv ir vad- och
hur-frigorna alltid sammankopplade.

Grundliggande for den som viljer uppgiftstyp ir graden
av direkthet. I minga samtida texter forordas »autentiska« och
»direkta« uppgifter och ett begrepp som ir sirskilt populirt ir
performance assessment. Bakom autenticitetsstrivanden ligger en
onskan om att lita uppgifter vara sd med verkligheten 6verens-
stimmande som mojligt for ate steget frin vad en provtagare gor
till pistiende om vad hon eller han kan gora i en maldomin ska bli
minimalt (jfr eng. high fidelity). Det kan dock vara klokt att komma
ihag att bedomning i sig innebir att en handling filtreras i ljuset av
de kriterier som anvinds for att bedoma den (McNamara, 1996;
Messick, 1996); vi kan nistan aldrig konstruera helt autentiska
uppgifter.

Mot bakgrund av sidana autenticitetsstrivanden har olika
tekniker olika fordelar och kan ocksa vara behiftade med olika
problem. Att till exempel mita skrivformaga med flervalsfragor ar
fordelaktigti det perspektivet att inverkan frin en enskild bedoma-
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re blir minimal, men negativ eftersom uppgiften inte innebir att
elever skriver, vilket medfor allvarliga problem i extrapoleringsle-
det (Kane, Crooks & Cohen, 1999).

Ett exempel pa problematiken som varje uppgiftskonstruktor
star infor ir hur uppgiftens verklighetsanknytning ska viktas mot
slutsatsernas sikerhet. Om elever skriver hemma kan man 4 ena
sidan inte vara siker pa vem som har skrivit, men man har 4 andra
sidan skapat en uppgiftstyp som liknar skrivande i virlden utanfor
uppgiftssituationen. Ett annat exempel pa denna konflikt har vi
kunnat se nir Skolinspektionen (t.ex. 2012, 2013) efter genom-
forda omrittningar av de nationella proven foreslagit att faktiskt
skrivande bor strykas som uppgift. Denna konflikt mellan hur och
vad har av forskare kommenterats i en rapport:

Problemet med reliabilitetsbrister i bedémning av lingre uppsat-
ser har uppmirksammats av Skolinspektionen vid alla genomfér-
da omrittningsomgéingar. Skolinspektionens huvudforslag har
varit att uppsatsskrivning ska avligsnas frin de nationella proven.
Problemet med denna 16sning dr att formaga ate skriva pa svenska
och engelska dr centrala mal i liroplanerna for bide grundskola
och gymnasium. Det finns inte heller ndgon annan kind metod
for att prova formagan ate skriva uppsats dn just genom uppsats-

skrivning (Gustafsson, Cliffordson, & Erickson, 2014, s. 41).

Motivet bakom Skolinspektionens forslag ar allesd ate hog reliabi-
litet medger generalisering. Som Gustafsson med kolleger (2014)
papekar dr generalisering dock inte liktydigt med mojlighet till
extrapolering. Dessutom kan man tinka sig att ett nationellt prov
utan en skrivdel skulle forlora en del av sin legitimitet. Att prov
uppfattas som rimliga ir i teknisk validitetsmening inte avgérande
for kvaliteten, men dnda av storsta betydelse - risken dr annars stor
att ingen litar p4 resultatet.
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Huvudtyper av uppgifter
Grovt sett kan man dela in uppgifter i tre huvudtyper. Nedansta-
ende klassifikation, liksom begrepp fér undergrupper av uppgifter,
bygger pd Haladyna och Rodriguez (2013):

1. Uppgifter med bundna svarsalternativ (selected response), som
rittas objektivt av minniska eller dator.

2. Oppna uppgifter (constructed response), som rittas objektivt av
minniska.

3. Oppna uppgifter som bedéms genom att en produkt tolkas
med utgangspunkt i kriterier.

UPPGIFTER MED BUNDNA SVARSALTERNATIV

Uppgifter med bundna svarsalternativ innebir att den som
loser uppgiften viljer bland firdigformulerade alternativ. Enligt
Haladyna och Rodriguez (2013, kap. 5) finns det dtminstone nio
huvudkategorier av uppgiftstyper med bundna svarsalternativ och
dirtill en rad underkategorier. Den mest kiinda av uppgiftstyperna
ir sannolike flervalsfrigan, som bestér av en stam (szemz) och fyra
alternativ. Av alternativen ir ett korrekt och de tre andra felaktiga.
De felaktiga alternativen kallas distraktorer.

Fordelar med flervalsfragor och andra uppgifter med bundna
svarsalternativ ir att de kan mita kunskap eller till exempel lisfor-
maga pi ett avancerat och reliabelt sitt utan att den som l6ser upp-
giften maste utféra andra komplexa handlingar (t.ex. att skriva).
Det gir till exempel att formulera uppgifter for att undersoka om
elever som list en text kan identifiera sidant som finns pi textens
yta och sddant som kriver att eleven gor inferenser. En annan och
avgorande fordel dr att bedomningen gir snabbt att genomfora och
ar siker.

Det finns dock dven nigra uppenbara nackdelar med bundna
svarsalternativ. Sidana uppgifter medger inte bedéomning av
handlingar som att resonera eller sammanfatta, vilka alla kan vara
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relevantairelation till just lisning. En annan klar nackdel 4r att det
finns en viss risk for att den som 16ser uppgiften svarar ritt genom
gissning. Ju firre alternativ, desto hogre ir sannolikheten. Ytterli-
gare en nackdel dr att uppgifter av detta slag dr mycket svara att ta
fram; for att férvissa oss om att tinkta inneboérder i provresultaten
ska vara mojliga krivs vilskrivna uppgifter som i regel tar ling tid
att utveckla. I'storskalig testverksamhet kostar utvecklingen tusen-
tals kronor per uppgift (Gavin Brown, personlig kommunikation,
19 mars 2014; Haladyna & Rodriguez, 2013, s. 45).

OBJEKTIVT RATTADE OPPNA UPPGIFTER

Oppna uppgifter kan enligt Haladyna och Rodriguez (2013) delas
inisidana som rittas objektivt och sidana som bedoms subjektivt.
Exempel pi den forra typen kan vara foljande tva uppgifter som
foljer pa et lingre textavsnitt om en pojke som far en hund: 1) Vad
fick pojken pé gott humor? 2) Hur mycket kostar hundmaten?

Eftersom eleven hir sjilv producerar ett svar ir uppgiftstypen
fri fran krav pi atc pd forhand konstruera rimliga alternativ. Detta
innebir ocksi eliminering av chansen att gissa samtidigt som en
vilformulerad bedomningsregel anger exakt hur ett svar ska utfor-
mas for att godkidnnas. Den hir uppgiftstypen limpar sig vil for
tillfillen da det 4r nodvindigt att veta att testtagaren till exempel
faktiskt kan dra vissa slutsatser eller pi annat sitt kan anvinda
lisning i nagot syfte.

En svirighet med uppgiftstypen kan vara att formulera be-
démningsregeln. Inte sillan dyker nya ovintade svar upp, svar som
ocksd dger sin rimlighet. Om det ir en bedémningssituation dir
mycket stir pa spel kan det dirfor vara idé att testa uppgiften pa
kollegor innan den sjositts i undervisning.
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OVRIGA OPPNA UPPGIFTER

Den sista uppgiftstypen dr en som svensklirare dr vil bekanta med.
En 6ppen uppgift med subjektiv bedomning innebir manga for-
delar, sirskilt i termer av autenticitet och direkthet. En uppgift av
detta slag kan vara mycket omfattande (»skriv en uppsats pa valfri
plats, om valfritt imne «) eller begrinsad (»skriv en argumenteran-
de text under 20 minuter«) beroende pa mot vilken kunskaps- eller
firdighetsdomin uppgiften férhaller sig. Den hir typen av uppgift
kan utformas sd att det ir litt att argumentera f6r extrapoleringsle-
det, vilket dock brukar inverka pa generaliserbarheten (Kane et al.,
1999). En potentiell svaghet med det hir uppgiftsformatet ar ate
det kriver just subjektiv bedomning (vilket, forvisso, i sig 4r nigot
naturligt och verklighetstroget; texter utanfor skolan bedéms i
regel av minniskor) som kan innebira icke-jimforbara resultat.
Inom skrivbedomningsfiltet har man linge uppmirksammat
problemet att lisare sillan dr 6verens om hur en text ska virderas
(Berge, 1996; Bjornsson, 1960; Edgeworth, 1890; Jolle, 2014).

For att forsta relationen mellan en uppgift och ett resultat kan
modellen nedan (Figur 5.2) vara behjilplig. Figuren illustrerar en
situation med en 6ppen uppgift som ska bedomas subjektivt. Den
som loser uppgiften tolkar instruktionen (t.ex. skriv est brev till rektor
med x ord pid y minuter och med 2z hjilpmedel pa et visst stille)
och producerar sedan en l6sning pi den. Losningen bedoms av en
bedémare som tolkar en bedomningsanvisning for att nirma sig
gensvaret. For uppgifter med bundna svarsalternativ finns ingen
tolkande bedomare. Vad modellen indikerar, vilket ir viktigt att
komma ihag, ar att det aldrig finns nagon direkt relation mellan en
elevs lis- eller skrivformaga och ett provresultat - alla uppgifter ir
i nigon mening indirekta (Messick, 1996) och resultatet ir alltid
en produkt av interaktion.
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Figur 5.2. Relationen provtagare-uppgift-bedémning-resultat.
Bearbetning av figur i McNamara (1996).

Uppgiftstyper i svenskundervisning
LASNING

Aven om det finns hivdvunna tekniker fér att mita lisformaga
ir det en avgjort komplicerad och timligen osiker verksambhet.
Forutom att vilja vilken #yp av ldsformaga (se kapitel 4) vi dr intres-
serade av att mita maste vi ocksa besluta oss for vilken eller vilka
texter som ska ingd i uppgiften och om vi ska utforma uppgifterna
med bundna svarsalternativ eller som 6ppna uppgifter. Att lisa
och forstd nagot tar ju sig inte alltid produktiva uttryck, vilket bor
innebira avvigningar i valet av format (Hughes, 2003). Vi miste
ocksd bestimma hur ling tid en provtagare ska fa pa sig atc losa
uppgifterna. Slutligen kvarstir att bestimma hur svaren ska rittas
eller bedomas.

Alderson (2000) har i en omfattande genomging redovisat ett
flertal tekniker, till exempel:

« Cloze test, som innebir att vart z-te (t.ex. vart femte) ord tas
bort, vilket resulterar i att uppgiftslosaren ska fylla tomrum-

met. Till exempel: Genom att ta bort femte ord mits,
enligt foresprakare, formagan att ta mening ur en
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text. (Genom att ta bort vart femte ord mits, enligt teknikens
foresprakare, formagan att ta huvudsaklig mening ur en text.)
« Matchningstest, som innebir att man till exempel parar ihop
rubriker med textstycken.
o Ordningsuppgifter, i vilka det giller att sitta stycken i rite
ordning.

En del av dessa tekniker kan forekomma i liromedel och i externt
producerade tester. For den lirare som ska anvinda sig av resultatet
giller det att kinna sig siker pa vilken typ av lisformaga uppgifts-
typen medger mitning av.

For svensklirare torde de vanligaste uppgifterna vara endera
sddana med bundna svarsalternativ (konventionella flervalsfrigor
eller ritt—fel-uppgifter) eller 6ppna frigor med bide objektiv
ritening och subjektiv beddmning. Som vi tidigare varit inne pa
finns en rad fordelar med respektive teknik, men ocksa fallgropar.
Hughes (2003, s. 154f) har formulerat ett antal goda rid for den
som sjilv ska konstruera ldsuppgifter. Nagra av dessa foljer hir:

« Formulera uppgiften s att rite svar inte gar ate hitta i texten
utan att forstd den. Fenomenet kan uppsté nir ordalydelsen i
uppgiften ir nira nog identisk med den text som provtagaren
ska identifiera.

« Formulera uppgiften s att den inte kan l6sas med hjilp av
omvirldskunskap. Ett exempel ér:

»Sveriges huvudstad ir: .« Hir spelar bade val av text
och uppgiftsformulering in.

« Gor uppgifterna oberoende av varandra. Oberoende innebir i
detta ssmmanhang att det inte ska vara mojligt att svara pa en
friga genom att svara pd en annan.

Ytterligare tvd rdd som forekommer frekvent i litteraturen ror
formulering av alternativ i samband med flervalsfrigor och utform-

ning av bedomningsregler. Alternativ bor formuleras sd att dven de
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felaktiga dr rimliga (och i fallet med ja-nej-fragor att sjilva frigan
ir rimlig). Anledningen ir att en provtagare annars kan utesluta
alternativ utan att nodvindigtvis ha forstice texten. Vad giller
bedémningsregler bor man i forvig fundera mycket noggrant 6ver
hur 6ppna fragor ska rittas. Om provet innebér high stakes (dvs.
far stora konsekvenser for eleven) bér man i rittvisans namn och
for jaimforbarhetens skull bara godkinna sidana svar som passar
den pa forhand faststillda rittningsmallen, alternativt ritta om
samtliga svar om man justerat bedomningsregeln i efterhand.

SKRIVANDE
En bra skrivuppgift kriver att en provtagare skriver ndgot. Om sé
inte 4r fallet testas nigot annat, till exempel redigeringsférmaga
som nir uppgiften bestdr i att ritta en text, eller grammatiska
kunskaper som nir uppgiften bestar i att vilja vilket alternativ som
innehaller en korrekt formulering.

Liksom i fallet med lasformageuppgifter kriver skrivuppgifter
noggranna overvigningar av vilket skrivande som ska mitas. Med
terminologin i denna bok (se kapitel 3) kommer vi hir ate rikta
intresset mot att undersoka elevers formaga att utfora olika skriv-
handlingar. Vi behover di en uppgift som »uppmanar« (prompts)
elever att skriva i ett sirskilt syfte. Beroende pd hur skrivférmaga
har definierats kan uppmaningen komma att innehélla information
om skrivandets syfte, textens tinkta publik (och dirmed, ibland
implicit, publiceringsforum) och omfattning. Uppmaningen kan
ocksa specificera ett tinkt innehill. Ett exempel p en skrivupp-
maning ir f6ljande:

Du ir elevrddets ordférande och har fitt i uppdrag att skriva en
insindare till lokaltidningen Lokalbladet om varfér skolmaten
bor bli bittre. En insdndare fir inte dverstiga 250 ord.

Den hir uppgiften uppmanar provtagaren att argumentera och
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siger nigot om sivil den tinkta publiken (allminheten) som
avsindaren (representant for elevridet). Den anger ocksé innehall
och omfattning.

Ett annat exempel pd en uppgift som uppmanar elever att skri-
va, men som potentiellt kommer att valla bekymmer ir f6ljande:

Skriv ett blogginligg om valfritt imne.

Det enda som specificerats i denna uppmaning ér textens format.
Vem som ska skriva vad, i vilket syfte och till vem har limnats
dirhin, vilket kan skapa problem nir texten ska bedomas. Ett
mycket kort blogginligg (»Jag gillar blommor!«) ir lika mycket
ett blogginligg som ett [ingt blogginligg som utreder det militir-
industriella komplexet. Satillvida vi 4r intresserade av att veta mer
om provtagaren 4n att hon eller han kan foga samman bokstiver
och ord, behover en uppmaning ta sikte pa skrivandets funktion
for att en bedomare ska kunna avgora om en text ir bra eller dalig.

Som tidigare nimnts ir beddmning av texter himtade frin
skrivuppgifter svar. Som larare giller det da att pa forhand specifi-
cera vilka dimensioner av skrivande som ir relevanta att fokusera
pé och hur resultatet ska kommuniceras.

Trots att det inte alltid 4r samma skrivteori som ligger bakom
olika provkonstruktioner ser bedémningsregler for skrivande
forvinansvirt lika ut runtom i virlden. Det idr vanligt att man
inkluderar dimensioner som:

« »Rast«/kommunikation, det vill siga skribentens formaga att
iklida sig den angivna skribentrollen och vinda sig till en
angiven mottagare

o Innehdll, som relaterar till formagan att skriva sakligt korrekt
och/eller hilla sig till ett givet imne

o Struktur, som relaterar till férmagan att ordna och binda ihop
texten pa ett for ssammanhanget logiskt/andamaélsenligt sitt

o Stil, som relaterar till indamalsenlig ton och vokabulir
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« Olika aspekter av formalia (grammatik, rittstavning, interpunk-
tion m.m.).

De olika dimensionerna kan bedomas var for sig, vilket kallas
analytisk bedomning. For att sidan bedomning ska ha effeke (t.ex.
att peka ut problematiskt omride) bor separata resultat for varje
dimension redovisas. Dimensionerna kan ocksi bedomas med hel-
hetspoing, vilket kallas holistisk bedomning. Bedomningen avspeglar
da vanligen hur vil texten, 6verlag, »gor sitt jobb«.
Bedomningens syfte avgor vilken av bedomningsmetoderna
som dr limpligast. (Parentetiskt kan nimnas att nationella proven
i svenska kombinerar de bida typerna genom att avkriva dels en
helhetsbedomning, dels en bedémning av olika dimensioner.)

INTEGRERADE UPPGIFTER

De flesta svensklirare som administrerat ett nationellt prov ir
bekanta med det som brukar kallas integrerade uppgifter (Davies et
al., 1999). En integrerad uppgift innebir ett férsok fran uppgifts-
konstruktorens sida att bedoma flera formégor (t.ex. lisning och
skrivande) samtidigt. Ett typexempel r en skrivuppgift som bygger
pamer eller mindre omfattande lisning. De texter som anvinds kan
till exempel finnas i ett lishifte som delas ut fore eller i samband
med att en uppgift ska genomféras. En annan vanlig integrerad
uppgift dr bokrecensionen, som i idealfallet bygger pa lisning av
en bok och direfter forfattande av en recension. Vad som skiljer
en integrerad uppgift frin en lis- eller skrivuppgift som innehéller
skrivande respektive lisande ir att bedomningsregeln tar hinsyn
till bada féormégorna.

Det finns manga och klara fordelar med integrerade uppgif-
ter. Den mest uppenbara ir att de till stor del liknar uppgifter/
handlingar som genomfors utanfér skolan. Varken i arbets- eller
privatlivet behover vi sirskilt ofta delta i glosforhor, skriva gram-
matiktentor eller ritta avsiktligt ogrammatiska meningar eller me-
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ningsfragment. I stillet anvinder vi bade receptiva och produktiva
firdigheter i olika kommunikativa syften.

Dessvirre finns ocksd nackdelar med integrerade uppgifter. Dels
kriver uppgiftstypen avancerade bedémningsregler som férmar in-
kludera aspekter av alla férmagor som testas. Dels dr uppgiftstypen
problematisk nir bedomningssyftet dr diagnostiskt. Att avgora var-
for en elevlosning inte ar tillfyllest kan vara komplicerat nir eleven
behovtldsalingre texter och direfter skriva. En délig forstielse av det
lidsta kan leda till en dilig skriftlig utformning, och omvint kan en
utmirkt forstdelse for en ovan skribent vara svar att kommunicera.
En annan problematik med integrerade uppgifter ir att de pi grund
av att de ofta ir omfattande ir svira att genomfora vid upprepade
tillfallen. Detta inverkar p& méjligheten att generalisera resultaten.

Summering och ldstips

Det hir kapitlet har fokuserat pa att definiera uppgifter som fore-
kommer mer eller mindre frekvent i svenskundervisning. Férutom
att presentera vanliga begrepp i uppgiftskonstruktionssamman-
hang har kapitlet ocksa fokuserat pa relationen mellan vad som ska
bedémas och hur det bedoms. Den viktigaste konklusionen dr den
att ingen uppgift i sig varken ir bra eller dilig. Uppgifters kvalitet
avgors i relationen mellan dess utformning och de pastienden om
elevers lis- eller skrivforméga vi vill gora.

Som har gjorts uppenbart dr uppgiftstyper och i synnerhet
uppgiftskonstruktion ett filt i sig. I dags dato finns i skolrelevanta
beskrivningar av uppgiftskonstruktioner pa svenska. En nyligen
utkommen bok dr dock Wikstroms Konsten att giva bra prov (2013).
Pi engelska finns fler titlar. Tva standardverk som relaterar till
lis- och skrivbedomning ir Aldersons Assessing reading (2000)
och Weigles Assessing writing (2002). Andra titlar som kan vara
av intresse ir Haladyna och Rodriguez (2013) om utveckling av
uppgifter, Hughes (2003) om sprikbedomning och Nitko och
Brookhart (2011) om kunskapsbedomning i vid bemirkelse.
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6. Skrivbedéomning i formativt
syfte och dterkoppling

KARINA PALSSON GRONDAHL

Det finns olika anledningar tll att vi ger dterkoppling pa vira
elevers texter. Den frimsta ir sikerligen atc vi vill forsoka fa véira
elever att utvecklas i sitt skrivande. En annan kan vara att vi vill
forsoka fa eleverna att forstd att skrivandet dr en process och att
en text kan forbéttras genom att man bearbetar den. Kanske ger vi
ocksi aterkoppling i hopp om att vira elever ska tycka och fortsitta
tycka att det dr roligt att skriva. Men tink om var dterkoppling
varken stottar eller utvecklar vara elevers skrivande? Eller fir dem
att vilja ldgga ner tid pd att bearbeta sina texter. Tink om det ir s
att eleverna helt enkelt tappar sugen och aldrig mer vill plita ner ett
endaste ord till. Vilka blir f6ljderna da for vara elever pa ling sike?

Bedimningens syfte och konsekvens
Bedomningens syfte framtrider forst nir lirare tar beslut om hur
bedémningsinformation ska anvindas. Beddmningsinformation
som anvinds for att sitta till exempel ett slutbetyg i drskurs ¢ sigs
anvindas i summativt syffe, medan information som anvinds for att
gora en bedomning av hur vil eleverna verkar tilligna sig den paga-
ende undervisningen, eller for att ge en individuell dterkoppling till
varje elev, har ett formativt syfte (bedomning for lirande). Oavsett om
bedémningens syfte dr summativt, formativt eller bide och, ir det
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viktigt att vi forsoker stirka validiteren i vaira bedomningar. Validitet
handlar om att vi ska striva efter att gora vira bedomningar relevanta
och trovirdiga. Relevanta utifrin ate vi faktiskt bedomer det vi sidger
att vi ska bedoma och trovirdiga utifran att bedomningar gors pa ett
likvirdigt, ritessikert och professionellt sitt.

Likvirdighet i bedomning ir en viktig aspekt. Men nir be-
démningen syftar till att stotta och utveckla elevers skrivformaga
handlar likvirdighet inte om att eleverna ska fi exakt samma
dterkoppling av ldraren. I stillet bor dterkopplingen fokusera olika
aspekter av elevers skrivande, beroende pi vad varje elev behover
arbeta med for att utvecklas. Dirfor bor likvirdighet i stéllet ses i
relation till aterkopplingens kvalitet (Stobart, 2012, s. 234). Om
dterkopplingens kvalitet ir hog ir sannolikheten storre att elever
ges mojlighet att férstd och anvinda dterkopplingen. Om aterkopp-
lingen i stillet 4r av bristande kvalitet minskar elevers mojlighet till
forstielse och anvindning av den aterkoppling som ges.

Bedomning som syftar till att stétta och utveckla behover kan-
ske framfor allt diskuteras i relation till sitt syfte. Om syftet med att
ge aterkoppling pa elevers texter dr att texterna ska forbattras bor
visom ldrare vara intresserade av att undersoka om elevernas texter
verkligen blir bittre. Och om syftet ir att elever ska motiveras till
att fortsitta skriva bor vi vara intresserade av att deras motivation
till skrivande 6kar. Det hir ir sjilvklart en svar och tidskrivande
utmaning, men ett intresse riktat mot vad vér dterkoppling gor eller
inte gor kan bidra till en 6kad medvetenhet. En 6kad medvetenhet
kan d3, s& smaningom, resultera i att de avsikter vi har som lirare
kan uppnis i hogre grad.

De konsekvenser som uppstir efter bedomning av en elevs
formaga har olika verkan. Ofta brukar bedémning i summativt
syfte anses vara forknippat med high-stakes assessment, det vill siga
bedémning férknippad med stora eller avgérande konsekvenser
for eleven, till skillnad frin bedémning i formativt syfte som an-
ses vara low-stakes assessment, det vill siga bedomning férknippad
med mindre avgorande konsekvenser for eleven. For elever star
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det alltsd mer pa spel nir bedomning anvinds i summativt syfte
in i formativt syfte. Om en lirare ger ett felaktigt betyg till en
elev som gor att den eleven inte kommer in pa till exempel 6nskat
gymnasieprogram, anses konsekvensen vara mer allvarlig in om
till exempel dterkopplingen varken forstas eller anvinds av eleven.
Men stimmer verkligen detta? Vad far det for konsekvenser om
vi lirare kontinuerligt ger dterkoppling som ér av lig kvalitet? Far
inte dven dessa tolkningars anvindning negativa konsekvenser for
elevernas mojlighet att lira det som ska bedémas, och i slutindan
ocksa for elevernas betyg?

Kapitlets uppldgg

Det hir kapitlet fokuserar bedomning i formativt syfte. Eftersom
det belyser en av flera alternativa bedomningsformer kommer det
att inledas med en kort introduktion om bedémningens férind-
rade roll for att forklara varfor alternativa beddmningsformer fatt
mer uppmirksamhet. Direfter fir vi f6lja en lirares tankar och
handlingar under tre faser av ett skrivforlopp: en planerings-, en
genomforande- och en aterkopplingsfas/bedémningsfas. Precis
som i bokens 6vriga kapitel kommer Kanes validitetsmodell (2006)
(se dven kapitel 10) att anvindas for att belysa, och diskutera, vilka
konsekvenser lirarens beslut far. Eftersom kapitlet fokuserar
bedomning i formativt syfte blir det dven viktigt att i det undervis-
ningsexempel som anvinds belysa vilka potentiella svirigheter som
kan uppstd i den hir specifika bedomningsformen. Framfor allt
fokuseras en av de viktigaste strategierna i formativ bedomning,
nimligen dterkoppling.

Kapitlet avslutas med en reflektion av undervisningsexemplet
samt en kort introduktion till bedémningsformen, dynamic assess-
ment (Poehner, 2008). Dynamisk bedomning erbjuder ett annat
forhéllningssitr till dterkoppling. Ett forhillningssitt som kanske
kan bidra till att utmana oss i hur vi tinker kring relationen mellan
undervisning och bedémning.
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Bedimmningens forandrade roll

Bedomningens roll har forindrats under loppet av de senaste
decennierna. Frin att tidigare enbart ha anvints som ett sorterings-
instrument anvinds bedomning i dag dven som ett pedagogiskt
verktyg. Bedomning som pedagogiskt verktyg kan hjilpa oss att
bade stirka vara elevers lirande och att utveckla var undervisning.
Framfor allt kan bedémningens forindrade roll ses som en strivan
att 6ka elevers delaktighet i bedomningsprocessen (Gipps, 1999),
en strivan som dven uttrycks i grundskolans liroplan (Skolverket,
20114, 8. 15).

P4 grund av bedémningens foérindrade roll har alternativa
bedémningsformer, som till exempel sjilv- och kamratbed6mning,
fatt mer uppmirksamhet. Inte minst har formativ bedémning med
sina fem nyckelstrategier fitt stort gehor. En av dessa nyckelstrate-
gier, aterkoppling, har visat sig ha avgérande betydelse for elevers
mojlighetatt ldra och for deras motivation (Black & Wiliam, 1998).
Tanken att aterkoppling ska fungera som en bro mellan bedomning
och undervisning, liksom mellan lirare och elever, ir tilltalande.
Annu mer tilltalande blir tanken nir det visat sig att det finns en
sarskild form av dterkoppling som verkar ha stor potential att pa-
verka elevers mojlighet att lira, nimligen den uppgiftsrelaterade
(task-based feedback; Hattie & Timperley, 2007).

For manga lirare som undervisar i skrivande ér aterkoppling
ingen ny foreteelse. De forvanas heller inte 6ver att aterkoppling,
som riktar sig mot en specifik uppgift, kan ha storst paverkan pa
elevers mojlighet att lira. Lirare som undervisar i skrivande har
sedan linge, innan dterkopplingens nyintag, dgnat tid 4t att ritta
och ge respons pa elevers texter (Sommers, 1982). Det som dock
ir forvanande ir att aterkoppling fortfarande verkar vara en svar
konst att bemistra. Aterkoppling har inte bara visat sig vara svar for
larare att ge (Ferris, 2003), utan dven for elever att ta emot, forsta
och anvinda. Det hir kapitlet avser att belysa nigra av svirigheter-
na med dterkoppling och férhoppningsvis sitta igdng tankar hos
lirare som till vardags arbetar med bedémning av skrivande.
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Ldraren

Liraren som beskrivsidet hir kapitlet undervisar en grupp elever i
drskurs 8 i svenska. Vi kommer att f folja honom nir han planerar
och genomf6r undervisningen och ger dterkoppling till eleverna.
Syftet med hans bedomning ir att samla in elevers utkast for att
identifiera styrkor och svagheter i elevernas texter, for att sedan
anvinda informationen for att visa varje elev vilka utvecklings-
mojligheter texten har. Aterkopplingen som liraren kommer att
ge ir skriftlig och varje elev kommer att fi en individuell skriftlig
kommentar.

LARAREN PLANERAR UTIFRAN LAROPLANEN
Liraren inleder arbetet med att ta fram lidroplanen, nirmare be-
stimt kursplanen i amnet svenska. Hir anges inledningsvis de fem
formagor (se Skolverket 2011a, 5. 222) som undervisningen ska ge
eleverna mojlighet att utveckla:

« Formulera sig och kommunicera i tal och skrift

« Lisa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika
syften

« Anpassa spriket efter olika syften, mottagare och samman-
hang

« Urskilja sprikliga strukturer och f6lja sprakliga normer

« Soka information frin olika killor och virdera dessa.

Liraren bestimmer sig for att eleverna ska ges mojlighet att ut-
veckla den forsta forméigan, med betoning pa att formulera sig och
kommunicera i skrift. Han studerar ocksd kunskapskraven som
anger bedomningens inriktning, och dé sirskilt kraven f6r bedom-
ning av den skriftliga formagan. Liraren liser kunskapskraven for
betyget A eftersom han, 4ven om alla elever inte har A i svenska,
vill férsikra sig om att planeringen gor det mojligt for alla elever att
arbeta mot de kvaliteter som betonas for det hogsta betygssteget.
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Eleven kan skriva olika slags texter med god spraklig variation,
vilutvecklad textbindning samt vil fungerande anpassning till
texttyp, sprakliga normer och strukturer. De berittande texter
eleven skriver innehéller vilutvecklade gestaltande beskrivningar
och berittargrepp samt dramaturgi med komplex uppbyggnad.
Eleven kan soka, vilja ut och sammanstilla information frin ett
varierat urval av killor och for da vilutvecklade och vil under-
byggda resonemang om informationens och killornas trovirdig-
het och relevans.

Sammanstillningarna innehaller vilutvecklade och nyanse-
rade beskrivningar och forklaringar, vilutvecklat dmnesrelaterat
sprik samt vil fungerande struktur, citat och killhdnvisningar.
Genom att kombinera olika texttyper, estetiska uttryck och me-
dier sa att de olika delarna samspelar pa ett andamélsenligt och
effektivt sdtt kan eleven forstirka och levandegora sina texters
budskap. Dessutom kan eleven ge vilutvecklade och nyanserade
omdoémen om texters innehall och uppbyggnad och utifrin
respons bearbeta texter mot okad tydlighet, kvalitet och uttrycks-

fullhet pa ett vil fungerande site (Skolverket 2011a, 5. 232).

Genom att lisa igenom kunskapskraven forsikrar liraren sig ocksa
om att han vet vad som ska bedomas, innan han gér vidare och pla-
nerar for undervisningens utformning. Liraren inser att han inte
kan ticka in samtliga kunskapskrav genom att enbart lita eleverna
genomfora en skrivuppgift. I stillet maste han vilja ut nigra av
kunskapskraven och forsikra sig om att skrivuppgiften som han
planerar for gor det mojligt att bedoma de aspekter som framerider
i de kunskapskrav han har valt. Eftersom det centrala innehallet
anger vad undervisningen i imnet ska behandla f6r drskurserna
7-9, liser liraren dven igenom detta avsnitt.

Nu bérjar en idé vixa fram hos liraren om att 1ita eleverna skri-
vaett brev. Liraren tinker att de flesta elever ndgon gang har skrivit
ett brev och borde vara bekanta med hur ett brev kan se ut, bade till
form och till innehall. Liraren har list om genrepedagogik och vet
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att brev ofta innehaller vissa element, som till exempel anvindandet
av en hilsningsfras och avskedsfras, men dr ocksi medveten om att
brev kan skilja sig at beroende pa i vilket syfte brevet skrivs. Det ir
ju en sak att skriva ett brev till en kompis och beritta vad man har
gjort under sommaren, tinker han, och en helt annan att skriva ett
brev till Lady Gaga och be henne att spela pé en vilgorenhetsgala.
Det faktum att brevet kan varieras i manga avseenden anser liraren
vara nigot positivt, nigot som gor det mojligt att bedoma hur vil
eleverna anpassar sitt skrivande till ». .. texttyp, sprikliga normer
och strukturer.« (Skolverket 2011a, 5. 237). Darfor funderar liraren
vidare kring vem eleverna ska skriva till, vad eleverna ska skriva
om och varfor de ska skriva brevet; eftersom brevets vem, vad och
varfor kommer att paverka hur det skrivs giller det att hitta en
spinnande person!

For just den hir uppgiften bestimmer ldraren att mottagaren av
brevet ska vara Barack Obama. Barack Obama har vid tiden for l3-
rarens arbetsplanering nyligen varit pd besok i Sverige® och liraren
tror att det kan bidra till att uppgiften kinns aktuell och att eleverna
kanske i hogre grad kinner sig motiverade infor uppgiften. Vidare
tinker han att syftet med brevet ska vara att forsoka dvertyga Oba-
ma att genomfora nigot slags forindring efter sitt Sverigebesok.
Dirfor blir det kanske bra, tinker liraren, om eleverna far skriva
om ett aktuellt imne - arbetsloshet — som gor det mojligt for dem
att jimfora svenska och amerikanska férhallanden, for att sedan
kunna argumentera for den f6rindring som de ska foresla. Liraren
bestimmer dérfor att jimforelserna ska grunda sig pa sivil fakta
som pi egna erfarenheter.

Liraren funderar sedan 6ver uppligget for skrivuppgiften och
tanker sig f6lja en skrivprocessmodell (Stromquist, 2007). Liraren
vetatt det finns flera skrivprocessmodeller, varav de flesta innehall-
er fyra faser i ett skrivforlopp: planering, utkast, dterkoppling/
respons och bearbetning. Ett sidant uppligg gor det mojlige, re-

1 Barack Obama besokte Stockholm i september 2013.
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sonerar liraren, att ge eleverna dterkoppling/respons och lita dem
bearbeta responsen, som ocksé ir en formaga som ska bedomas
enligt kunskapskraven.

Liraren vet att det finns ldssvaga elever i gruppen, liksom det
finns elever som har svért att vilja texter pa egen hand. Dirfor viljer
han sjilv ut tva kortare texter om arbetsloshet: en text som handlar
om arbetsloshet i USA och en text om arbetsloshet i Sverige. T och
med ett sidant uppligg forsikrar sig liraren om att samtliga elever
far tillgang till och forstaelse for ett amnesinnehill som de kan
anvinda, om de vill, i sitt brev. Direfter tinker han att eleverna ska
skriva ett forsta utkast och limna in till honom. Han planerar sedan
att ldsa igenom elevernas utkast och forse dessa med rittningar och
individuella kommentarer som ska syfta till att hjilpa varje elev att
forbattra site brev. Eleverna ska i nista steg fi bearbeta sina brev
med hjilp av lirarens kommentarer och limna in det bearbetade
brevet for en slutgiltig bedomning.

Liraren anser att skrivuppgiften, sisom den nu ir planerad,
dven ticker ytterligare en forméga som eleverna ska ges forutsitt-
ning att utveckla i svenskundervisningen, nimligen att:

« Formulera sig och kommunicera i tal och 7 skrift
« Anpassa spriket efter olika syften, mottagare och samman-
hang.

De kunskapskrav som ldraren tinker rikta sin bedomning mot
blir f6ljande (de angivna virdeorden ir skrivna enligt betygssteg
E/C/A):

1. Eleven kan skriva olika slags texter med viss/relativt god/god
spraklig variation, enkel/utvecklad/vilutvecklad textbindning
samt i huvudsak/relativt vil/vil fungerande anpassning till
texttyp, sprakliga normer och strukturer.

2. Dessutom kan eleven ge enkla/utvecklade/vilutvecklade och
nyanserade omdomen om texters innehdll och uppbyggnad
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och utifrin respons bearbeta texter mot 6kad tydlighet,
kvalitet och uttrycksfullhet pa ett i huvudsak/fungerande/vil
fungerande sitt.

Liraren utformar sedan en beddmningsmatris (Figur 6.1) som han
ska dela ut till eleverna dir han férsoker konkretisera hur aspekter-
naikunskapskraven kan komma till uttryck och bedémas i den hiar

specifika skrivuppgiften.

« Ditt brev &r skrivet med viss spraklig
variation. Du anvander enkel text-
bindning. Du anpassar din text pa
ett i huvudsak fungerande sitt till att
vara ett brev vars syfte ar att Gvertyga
Obama om att géra en férandring.

* Du anvéinder texterna om arbets-
16shet som vi last tillsammans och
anvander ord och uttryck som hanger
ihop med d&mnet i ditt brev. Du
beskriver och forklarar det du last
om i ditt brev om arbetsléshet och
anvénder kallhdnvisningar pa ett i
huvudsak fungerande sitt.

* Du kan pa ett enkelt sitt beratta vad
du tycker &r bra med din text och vad
du tycker att du behdver forbattra.
Jag vill se att du gjort férandringar
utifrdn min respons som férbéttrar
din text.

« Ditt brev ar skrivet med relativt

god spraklig variation. Du anvinder

utvecklad textbindning. Du anpassar

din text pa ett relativt vl fungerande
satt till att vara ett brev vars syfte ar
att dvertyga Obama om att géra en
forandring.

Du anvénder texterna om arbetsloshet

som vi last tillsammans. Du anvénder

ord och uttryck som hanger ihop med
amnet i ditt brev. Du beskriver och

forklarar det du last om dmnet du valt i

ditt brev och anvander kallhanvisning-

ar pa ett relativt vél fungerande sitt.

* Du kan pa ett utvecklat sitt beritta
vad du tycker ar bra med din text och
vad du tycker att du behover forbattra.
Jag vill se att du gjort férandringar
utifrdn min respons som férbattrar
din text.

« Ditt brev &r skrivet med god spraklig
variation. Du anvénder vélutvecklad
textbindning. Du anpassar din text pa
ett vél fungerande sitt till att vara ett
brev vars syfte ar att 6vertyga Obama
om att géra en férandring.

* Du anvédnder texterna om arbets-
I6shet som vi last tillsammans. Du
anvénder ord och uttryck i din text
som hénger ihop med dmnet i ditt
brev. Du beskriver och férklarar det
du ldst om dmnet du valt i ditt brev
och anvénder kéllhdnvisningar pa ett
vél fungerande sitt.

* Du kan pa ett vilutvecklat och
nyanserat satt berdtta vad du tycker
ar bra med din text och vad du tycker
att du behéver forbattra. Jag vill se
att du gjort férandringar utifrdn min
respons som forbattrar din text.

Figur 6.1. Beddmningsmatris fér den specifika uppgiften.

Liraren kinner sig n6jd med bedomningsmatrisen. Dock idr den
sista meningen som lyder: »Jag vill se att du gjort férindringar
utifrin min respons som forbittrar din text«, egentligen inte en
kvalitetsaspekt som beror sjilva texten, utan den handlar snarare
om en kvalitetsaspekt som riktar in sig pa en process. Det ir en
aspekt som lararen inte riktigt har beaktat i bedomningsmatrisens
utformning.

Bedomningsmatrisen planerar liraren att anvinda nir han ger
eleverna aterkoppling, for att forsikra sig om att den dterkoppling
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som ges utgar frin det han sedan tinker bedoéma. Innehallet i
matrisen, tinker han, gor det ocksi mojligt for honom att avgora

var eleven befinner sig och vart eleven ir pa vig. Aterkopplingen

kan dé bli framatsyftande. Hur eleven ska ta sig dit kommer lidraren

tydliggora skriftligt i den individuella kommentar som varje elev

ska f4 ta del av.

LARAREN GENOMFOR LEKTIONERNA

Nista steg ir att liraren genomfor lektionerna sisom illustreras av

Figur 6.2 nedan:

Lektion 7
Eleverna limnar in sina
forsta utkast.

0

Lektion 6
Eleverna fortsatter att
skriva pa sitt férsta utkast.

Lektion 1 (Inledning)

Lararen inleder skrivférloppet med att
visa en bild pa Barack Obama. Lararen
ber eleverna att beratta vad de vet

om Obama och tillsammans skapar
de en tankekarta. Darefter ldser de
tillsammans en artikel om Obamas
besok i Sverige. Lararen har kopierat
upp bedémningsmatrisen och delar ut
den till samtliga elever. Han gér noga
igenom syftet med skrivuppgiften, hur
upplagget rent tidsmdssigt ser ut och
hur uppgiften kommer att bedémas.

Lektion 2

Lararen laser tillsammans
med eleverna texterna om
arbetsléshet som ldraren
valt ut.

7

Lektion 3
Eleverna bérja skriva pa
sitt forsta utkast.

Lektions

Eleverna fortsatter att
skriva pa sitt férsta utkast.

Lektion 4

Eleverna fortsatter att
skriva pa sitt forsta utkast.
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Efter sju lektioners arbete dr det dags for eleverna att limna in
sina utkast. Liraren samlar in texterna och tar med sig dem hem
over helgen for att kunna limna tillbaka utkasten med skriftlig
iterkoppling pd mandagen.

LARAREN ATERKOPPLAR/BEDOMER ELEVERNAS UTKAST
Liraren sitter sig med den hog med utkast som han tagit med sig
hem och plockar fram den f6rsta texten. Han liser igenom den och
borjar sedan stryka under stav- och grammatikfel. Dér han tycker
att han inte riktigt forstir skriver han ett frigetecken i marginalen.
I slutet av varje text skriver liraren »Bral«.

Nir han liser bedomningsanvisningarna gar det upp for honom
att han inte riktigt vet hur han ska bedéma elevernas formaga att
bearbeta sina texter enligt f6ljande » .. . mot 6kad tydlighet, kvalitet
och uttrycksfullhet pi ett i huvudsak/fungerande/vil fungerande
sitt«. Liraren ser framfor sig ytterligare en helg dir han ska sitta
och jimfora elevernas ursprungliga texter med deras bearbetade
versioner. Han bestimmer sig for att be eleverna att limna in en
kort text dir de helt enkelt fir beskriva vilka forindringar de gjort
och motivera sina forindringar. Han gar vidare med att skriva den
individuella kommentaren till det forsta utkastet som eleven Karin
har skrivit (Figur 6.3).

Hej Karin!
Tack for att jag fick lasa din text. Jag tycker din text dr bra
men det finns sjilvklart sadant som kan férbittras.

Jag tycker att du skulle kunna ha en bittre inledning.
Variera din meningsbyggnad och ditt ordval.
Anvind styckeindelning sa blir din text littare att lisa.

Figur 6.3. Exempel pd individuell kommentar.
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Efter flera timmars ldsning och skrivande av individuella kommen-
tarer dr liraren till slut klar med hela klassens texter. Han ligger
hogen med texter i sin viska for att kunna dela ut de kommenterade
utkasten under méindagslektionen.

Nir liraren pé lektionen sedan limnar tillbaka texterna till
eleverna berittar han att de har tvi lektioner pi sig att bearbeta
sina texter. Ndgra elever suckar. En elev ricker upp handen och
frigar om man far skriva hemma. Liraren svarar att han vill att
eleverna ska skriva under lektionerna. En annan elev frigar om
man fir renskriva pd datorn, och liraren tycker att eleverna fir gora
det om de vill.

De kommande lektionerna arbetar eleverna vidare med att
bearbeta sina texter och de flesta limnar in efter tva lektioner.
Nigra elever vill ha mer tid och liraren ber dem da att [imna in
sd fort det bara gar. Efter ytterligare tva veckor har samtliga elever
limnatin och liraren liser igenom texterna for att gora en slutgiltig
bedémning.

Kanes validitetsmodell

Om man som lirare vill dra en slutsats om att en elev har kunskaper
om nigonting i mer generell mening, krivs det att liraren gor en
trovirdig tolkning av vad resultatet frin bedomningen represente-
rar. Liraren i exemplet ovan vill for undervisningens skull kunna
dra slutsatser om elevernas generella skrivférmaga, och inte bara
om deras formaga att skriva ett brev i syfte att 6vertyga Barack
Obama om att genomféra nigon slags forindring kopplat till
arbetsloshet. Kanes modell (2006) (se kapitel 10) illustrerar att
tolkningar méste vara trovirdiga i tre led, for att slutsatsen som
helhet ska kunna betraktas som giltig (Figur 6.4).
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Generalisering

¢ (Foérvantat)
omddme pa
likartade

uppgifter
Extrapolering

Figur 6.4. Inferenser i tre led utifrin Kane (2006).

* Férvéantad
prestation
i maldomén

* Observation
av prestation

OBSERVATION AV PRESTATION

I det forsta ledet i modellen observeras elevens prestation, som
i virt exempel bestir av tvd prestationer: det av eleven skrivna
utkastet till brevet och det av eleven bearbetade brevet. Trovir-
digheten i tolkningen stirks om liraren bedémer det han har sagt
att han ska bedoma enligt den bedomningsmatris som han skrivit
och delat ut till eleverna. Nir liraren borjar ldsa igenom elevernas
utkast stryker han bara under stav- och grammatikfel i texterna;
han fokuserar alltsd sin dterkoppling/bedomning pi de bevis pa
spriklig korrekthet som finns i elevernas texter.

I lirarens kommentarer till Karins text (Figur 6.3) kan vi se att
han riktar in sin dterkoppling pa: brevets inledning, variationen
av meningar och ordval samt styckeindelningen, vilket dven dr
ndgot som han skrivit att han ska bedéma. Diremot riktar hans
dterkoppling/bedémning enbart in sig pa vissa aspekter av det
forsta kunskapskravet och limnar andra aspekter dirhin, som
till exempel hur vil brevet dr anpassat till brevets mottagare. Om
liraren gjort sin bedéomning utifran sin beddmningsmatris och
gett dterkoppling pa samtliga aspekter i kunskapskraven skulle
bedémningens trovirdighet ha 6kat.

Att som ldrare gora en urskiljning av de aspekter som ska
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bedémas kan vara svirt, men en konsekvent tillimpning av kun-
skapskraven bidrar till en giltigare tolkning. Under bedémningens
gang kan det visa sig att aspekter synliggors som lidraren kanske inte
riktigt uppfattat som betydelsefulla for uppgiften. Det behover i
och for sig inte vara problematiskt, si linge som liraren bedomer
det han siger att han ska bedoma.

OMDOME PA LIKARTADE UPPGIFTER

I det andra ledet i Kanes modell anvinds omdomet pa den enskilda
uppgiften till att dven gilla andra likartade uppgifter. Men om
skrivuppgiften i exemplet byts ut mot en annan likvirdig uppgift,
kommer eleven dé att uppvisa ungefir samma resultat i den nya
uppgiften? Trovirdigheten stirks forstds om en elev presterar
likadant pa flera jimforbara uppgifter, men forsvagas om elevens
resultat visar sig vara uppgiftsberoende. Att generalisera frin en
typ av uppgift ir svart. Ett sitt att inda forsoka oka trovirdigheten
i generaliseringsledet blir att [ita eleverna genomfoéra flera jimfor-
bara skrivuppgifter. Foljdfragan blir d& naturligtvis: Hur ménga
jaimforbara texter ska elever skriva? Det dr forstds svart att svara
pa. A ena sidan kan liraren rent praktiskt fundera éver hur manga
skrivuppgifter som hinner liggas in under terminen eller liséret,
nir det finns andra férmégor som elever ocksa ska ges mojlighet
att utveckla. Det kan vara svirt att inom ramen for en termin, och
till och med inom ramen for ett lisér, gora flera liknande uppgifter,
vilket krivs om resultaten ska ga att generalisera. A andra sidan
bor lidraren fundera 6ver vad det far for konsekvenser om elever
bara genomfor en enda skrivuppgift. Vissa elever kanske redan ir
fortrogna med att skriva brev och/eller argumenterande texter.
Andra elever kanske dr fortrogna med problem som finns i den
amerikanska och svenska kontexten, och har pa sa vis lattare for att
gora jaimforelser. Det innebér kanske att vissa elever kommer att
prestera jimforelsevis bittre pa just den hir uppgiften in de skulle
gjort pi en annan uppgift som dgnades it att prova samma formaga.
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FORVANTAD PRESTATION I MALDOMANEN

I det tredje och sista ledet utgir modellen i virt exempel frin att
elevernas resultat pa brevuppgiften i den specifika undervisnings-
kontexten dven giller i andra kontexter, till exempel utanfor skolan
eller i andra dominer, sisom svenskimnet i stort. Det innebir att
en elev som bedoms klara av att skriva ett brev i syfte att 6vertyga,
dven ska klara av att gora det i en annan situation. Trovirdigheten
ir beroende av relationen mellan den enskilda bedémningen och
hur bedomningsverktygen 6verensstimmer med lirarens kunskap
om méildominen, det vill siga den domin av kunskaper och firdig-
heter som man genom en viss bedomning vill kunna uttala sig om.
Om vi tittar pa lirarens bedomningsmatris (Figur 6.1) s kan vi se
att det finns en viss 6verensstimmelse mellan det som ska bedémas
och milbeskrivningarna.

Det som kan std i vigen for bedomning i formativt syfte
Vad vet vi d4 om det som hindrar respektive det som stottar be-
domning i formativt syfte? Stottar liroplanen anvindandet av den
hir bedéomningsformen? Hindrar elevernas instillning till och
erfarenhet av den hir bedomningsformen dem frin atcligga ner tid
och energi pa att bearbeta sina texter? En sak ér siker, bedomning
som anvinds i syfte att stotta och utveckla lirande blir svir att
implementera och anvinda, om man inte forst ir medveten om att
det finns manga faktorer som kan paverka (Stobart, 2012). Nedan
foljer nigra exempel pa yztre och inre faktorer, som kan piverka det
som sker i klassrummet, den si kallade inre kontexten.

YTTRE FAKTORERS PAVERKAN PA DEN INRE KONTEXTEN

Utbildningens roll och status i ett samhille paverkar elevers in-
stillning till skolan och till den undervisning som sker dir. Den
kan siledes antingen ha en stoéttande eller hindrande funktion f6r
den bedémning som anvinds i formativt syfte. Utbildningens roll
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konkretiseras i skolans styrdokument. I liroplanens 6vergripande
mal och riktlinjer f6r bedémning och betyg (Skolverket, 2011a,
s.18) har skolan tva mal:

1. Varje elev ska utveckla ett allt storre ansvar for sina studier

2. Varje elev ska utveckla formégan att sjilv bedoma sina resultat
och stilla egna och andras bedémning i relation till de egna
arbetsprestationerna och forutsittningarna

Ett storre ansvar hos eleverna for sina studier inbegriper i den
forsta punkten en 6kad delaktighet i de processer som de ir en del
aviskolan. Just beddmningsprocessen ir en sddan process dir okad
delaktighet kan uppnis, genom alternativa beddmningsformer.

Den andra punkten i riktlinjerna lyfter sidana alternativa
bedomningsformer som redan berorts i kapitlets inledning, som
till exempel sjilv- och kamratbedé6mning. Dessa former f6r bedom-
ning kan samspela i undervisningen med lirarens bedomning for
att uppna en okad delaktighet, och dirmed ge mojlighet for elever
att utveckla storre ansvar for sina studier. I Skolverkets » Allmianna
rid« (Skolverket,2011b) finns ocksé stod for bedomning i formativt
syfte. Sammanfattningsvis kan man siga att skolans styrdokument
ir utformade for att frimja alternativa bedomningsformer.

INRE FAKTORERS PAVERKAN PA DEN INRE KONTEXTEN
Aven den inre kontexten, klassrumskontexten, maste frimja an-
vindandet av bedomning i formativt syfte. For att till exempel den
dterkoppling som ges i klassrummet ska bli produktiv har Stobart
(2012) identifierat nigra betydande inre faktorer:

« Tillit och motivation
« En delad forstielse for vad som ska liras
« Det formativa i ett summativt klimat
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Tillit och motivation ir viktiga forutsittningar for att elever ska
vaga och vilja i klassrummet, samt for att de ska engagera sig i
klassrumsarbete. De méste forstd vad arbetet i klassrummet syftar
till och att diskussioner kring vad som ér svért ir nddvindiga for att
de ska kunna komma runt sina svirigheter. Elever maste ocksé vilja
dela med sig av sina texter sé att olika typer av svirigheter far trida
fram och bemotas. Liraren dr den som tillsammans med eleverna
skapar tillit och motivation. En lirare som ser elevers svarigheter
som nigot som méste utforskas vidare visar respekt och intresse for
elevernas lirprocess.

En av strategierna i formativ bedomning ir att forsoka tyd-
liggora for eleverna »vart de dr pé vig«. Det innebir att eleverna
miste {4 veta vad som ska liras och hur en god prestation ser ut.
Antagandet bakom detta dr att man har lictare att lira sig om man
far se ett exempel pa hur lirandet ser ut/kommer till uttryck. Om
eleverna far se ett exempel pé ett brev som ir vil anpassat till mot-
tagaren, ir det kanske littare for dem att 4stadkomma en liknande
anpassning i sina brev.

Om tydlighet saknas i bedomningen dr det ett hot mot validite-
ten (Stobart, 2012, s. 237). Kunskapskraven behover dirfor tolkas
och forklaras av liraren genom konkreta exempel. Diremot ir det
svartatt se till att de exempel som visas inte bara blir »mallar« som
eleverna kopierar. Risken dr dé att det blir ett lirande som ligger
pé ytan och som faktiskt inte gor att elever utvecklar en djupare
forstielse for vad kvaliteti ett visst arbete innebar. Kunskapskraven
ska heller inte tydliggoras si att de av eleverna uppfattas som en
checklista pd vad som ska ldras. Torrance (2007) kallar det hir for
criteria compliance och menar att om kunskapskrav 6verspecificeras
leder det till assessment as learning, i stillet for assessment for learning.
Om eleverna inte forstir vad lirandet syftar till blir det ju svért for
dem att forstd varfor aterkoppling ges, vad den syftar till och hur
dterkopplingen ska anvindas.

Den sista faktorn som Stobart (2012, s. 238f) pekar ut som ett
hot/hinder ir den summativa beddmningens inverkan. I linder dir
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till exempel slutprov stir for en betydande del av lisirsbetyget, star
naturligtvis de hir proven hogt i kurs. Det blir siledes svért attien
sddan kontext férsoka argumentera for att andra bedomningsfor-
mer ir viktiga och anvindbara.

UPPNA KVALITET I ATERKOPPLING

Likvirdighet i aterkoppling handlar, som tidigare nimnts, inte om
att alla elever ska fi samma dterkoppling, utan om dterkopplingens
kvalitet. Parr och Timperley (2010) har identifierat nigra aspekter
av dterkopplingens kvalitet, som kan vara anvindbara i lirares arbe-
te: liraren miste veta vad kvalitet dr i forhallande till den specifika
uppgiften, hur den uppgift som bedoms ligger till i férhéllande till
den kvalitet som eftersoks, vilka svirigheter den bedomda texten
uppvisar i forhallande till den kvalitet som eftersoks, och slutligen
miste ldraren kunna beskriva/artikulera en l6sning till eleven.

Att som ldrare kunna beskriva/artikulera en 16sning ir inte helt
enkelt. Om vi gir tillbaka och tittar pd den skriftliga kommentar
som Karin fick (Figur 6.3), sd kan vi fundera 6éver om lidrarens kom-
mentar ger Karin nigon vigledning i hur hon kan férbittra sin text.

Hilsningsfrasen och lirarens tack (» Hej Karin! Tack for att jag
fick lisa din text.«) accentuerar det faktum att dterkoppling har
en kinslomissig paverkan, vilket dr en viktig funktion att beakta,
dven om den inte direkt hjilper Karin att férbittra sin text. Den
andra delen i andra stycket (»Jag tycker din text dr bra«) dr vildigt
generell, eftersom den inte ger en specifik beskrivning av vad som
ir bra. En tydlig positiv dterkoppling kan trigga igng forbattringar
i texten, och ir sjilvklart viktig for att motivera Karin till fortsatt
arbete. De tre uppmaningar som foljer pekar pi vad som kan for-
bittras: en bittre inledning, en variation av meningar och ord samt
styckeindelning. Diremot stir det ingenting om hur Karin ska ga
tillviga for att dstadkomma detra.

Behovs det mer personlig information i Karins inledning till
brevet eller framgar det inte varfér hon skrivit brevet? Har Karin
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kanske anvint hilsningsfrasen »Tja Obamal«, vilket inte riktigt
passar for brevets mottagare och syfte? Det stir inte heller nigot
om hur variation i meningsbyggnaden kan uppnis. Ar det textbind-
ning som dsyftas? Kanske hade nigra konkreta forslag fran liraren
pa hur textbindning kan utvecklas i texten varit behjilpligt. Den
tredje och sista uppmaningen forklarar i och for sig att styckein-
delning kommer att gora brevet mer lisvinligt. Dock forutsitter
den att Karin vet vad ett stycke ir och nir ett nytt stycke ska goras.

Oavsett hur vi ldrare viljer att formulera vira kommentarer
maste vi ta hinsyn till att alla elever inte har, eller inte har haft,
mojlighet ate tilligna sig ett sprik om spraket, ett metasprik. Alla
elever vet inte vad ett stycke ir eller vad meningsbyggnad 4r, men
detir nigot som alla elever kan lira sig om de fir mojlighet att gora
det. Vi maste ocksé forstd och ta hinsyn till att vir aterkoppling
inte alltid ses som en stottning. Vissa elever tycker kanske att var
dterkoppling forsimrar, eller rittare sagt, férindrar deras texter.
Dirfor kanske de viljer att bortse frin den. D4 handlar det inte
lingre om huruvida eleverna forstar eller inte, utan om att texten
ar personlig och att eleven vill behilla sitt personliga uttryck.

SAKERSTALLA ATERKOPPLINGENS/BEDOMNINGENS SYFTE

Om ldraren i virt exempel skulle vilja forsoka sikerstilla att
dterkopplingen fyller sin funktion/syfte, skulle han kunna skapa
en dialog om aterkopplingen genom att pa ett medvetet sitt fa
eleverna att reagera pa den, och agera utifrin den. Gay (1998, s. 1)
foreslar fem anvindbara dialogskapare som liraren skulle kunna
ha hjilp av: ventilera, bemdta, fraga, forklara och uppmdérksamma. Ett
sjitte forslag till dialogskapare, som ocksa 4r Gays men som inte
beaktas i hennes ursprungliga modell, ir foresld, som jag tror kan
bidra till att ge elever utrymme att lyfta och motivera egna tinkta
forandringar eller icke-forindringar, vilket inte beaktas i Gays
ursprungliga modell (1998) (Figur 6.5).
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3.FRAGA
Be om fortydligande,

information eller om hjalp.

4. FORKLARA
Forklara varfor du gjorde
nagot eller inte, eller om

du har ett annat satt att
forstd ndgot.

5. UPPMARKSAMMA
Anteckna nagot som du
behéver sla upp eller
komma ihag eller som du
vill prata mer om innan du
bearbetar din text.

2.BEMOTA
Argumentera for en
stdndpunkt och férklara.
Lyft fragor och s&dant
som bekymrar dig.

Dialogskapare

6. FORESLA

Vilka andra férandringar
vill du géra i din text? Vilka
forandringar vill du inte
gora? Vad vill du behalla?
Forklara och motivera!

1. VENTILERA
Ventilera dina kénslor
(frustration, ilska, besvi-

kelse) och férklara varfor.

Figur 6.5. Dialogskapare i aterkoppling till elever.

Liraren hade i samtliga faser ocksa varit behjilpt av en teoretisk
skrivmodell som Skrivhjulet (se kapitel 3). I modellen beskrivs
skrivande som en komplex forméga att utfora olika skrivhandlingar
for olika syften, i stéllet for att begrinsa skrivandet utifran en viss
texttyp. Enligt modellen skriver vi i syfte att forhandla, reflektera,
beskriva, utforska, forestilla oss och argumentera.

Fordelen med att utga frin modellen ir att det blir tydligt att
till exempel ett brev kan inbegripa flera syften. Ytterligare en fordel
ir att den tydliggor den tekniska aspekten av skrivande. Med andra
ord vad eleverna behéver kunna och behirska for att uppna syftet
med att skriva sitt brev till Obama. Belysandet av den tekniska
aspekten gor det ocksd mojligt att sikerstilla att undervisningen
behandlat det som sedan ska bedomas.

Ett annat séitt att se pd dterkoppling

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det inte dr litt att
bedoma elevers skrivande. Inte heller 4r det litt att ge dterkoppling,
vilket framstar ganska tydligt i exemplet. Det finns manga faktorer
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som paverkar hur dterkoppling forstas och anvinds av eleverna. A
ena sidan kan man som lirare bli medveten om dessa faktorer och
forsoka utveckla kvaliteten pa sin aterkoppling. A andra sidan til
det att fundera pa vilka andra alternativa bedémningsformer som
finns for att stotta och utveckla elevers skrivande.

Ett intressant alternativ, som presenteras av Pochner (2008),
ar det som kallas dynamisk bedomning. Dynamisk bedomning skiljer
inte undervisning och bedémning at, vilket anses vara bedom-
ningsformens frimsta styrka. Aterkoppling ges i stillet av liraren i
form av ledtrddar, dir ledtrddarna successivt 6kar mer och merisin
stottande funktion i att 16sa de problem som eleven har. P4 det hir
sittet kan liraren fi reda pd hur mycket stottning en elev behover
fa, givet ett specifikt problem i texten, samtidigt som eleven lir sig
att anvinda ledtrddarna (Alavi & Taghizadeh, 2014).
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7. Enkel/utvecklad/

vilutvecklad elevtext i biologi:
Hur bedomer vi det?

JENNY WIKSTEN FOLKERYD & ASA AF GEIJERSTAM

Att skriva olika typer av texter dr en dterkommande aktivitet i
minga, for att inte siga alla, olika skolimnen. Skrivandet kan gilla
allt fran korta svar pa fragor till langa sjilvbirande texter, det kan
genomforas spontant och under en kortare period eller vil planerat
under en lidngre tid (jfr kapitel 3). Traditionellt har bedémningen
av elevers skrivande framfor allt skett i svenskdmnena och i andra
sprikimnen, medan elevers texter i 6vriga imnen i forsta hand har
betraktats som nedtecknad kunskap, eller »fakta«, och bedomts
utan att ta hinsyn till hur innehillet skapas genom spraket. Med
den kunskap som finns fran forskning om sprak i olika verksam-
heter och dmnen, och med de styrdokument som giller i Sverige i
dag, behover vi dock omvirdera hur elevtexter i andra Amnen in
de sprakliga sdvil undervisas som bedoms. Det ricker inte med att
bedéma imnesinnehall som om det vore skilt frin hur det sprakligt
ar uttrycke. I detta kapitel kommer vi ddrfor att ndrmare diskutera
frigan om bedomning av elevtexter i andra imnen dn svenskimne-
na med exempel fran elevtexter i biologi i drskurs 8.

I internationell forskning har olika aspekter av det sa kallade
dmnesspraket diskuterats under de senaste artiondena. Hir har man
bland annat konstaterat att en elev for att lira sig ett imnesomride
dven behover lira sig detta omrides sitt att anvinda spriket (se
t.ex. Schleppegrell, 2004). Aven pa nationell mark har det senaste
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drtiondet inneburit en hel del forskning om dmnessprik. Sprakliga
aspekter i ett flertal olika skolimnen (som geografi, samhillskun-
skap, biologi, kemi och sl6jd) har studerats (Eriksson, 20105 af
Geijerstam, 2006; Lindqvist, kommande; Nygard Larsson, 2011;
Sellgren, 2011). Dessutom har savil Skolverket som kommuner
satsat p fortbildning inom omraden som gétt under benimningar
som »sprik i alla imnen«, »dmnessprik« och »sprikutvecklande
arbetssittialla imnen«. Grundtankarna i dessa fortbildningssats-
ningar ir att spraket ir centralt i alla imnen, och att alla lirare dir-
med behover vara bekanta med det sitt pa vilket spriket anvinds
i det egna dmnet. Det handlar d4 om mer 4n enbart vilka ord som
anvinds (de amnessprikliga begreppen) och omfattar ocksa sidant
som till exempel texters 6vergripande struktur, hur man samtalar i
dmnet och pa vilket sitt man tinker sig att texter inom imnet ska
ldsas och forstis.

Det rider alltsd ingen tvekan om att frigor om sprakanvindning
ir centralaialla skolimnen. Det innehdll som vi vill att eleverna ska
tillgodogora sig bade kan och ska alltsé enligt liroplanen bedémas
genom sadant som elevers skriftliga och muntliga produktion.
Det betyder naturligtvis inte att spriklig produktion ir det enda
sittet att dokumentera och bedoma kunskap. I manga dmnen star
dven annat gorande i centrum (t.ex. slojdandet i textilslojd eller
den fysiska aktiviteten i idrott och hilsa). Det vi kan konstatera
mot bakgrund av forskning och styrdokument dr dock att spraklig
produktion ir en central aspekt for bedémning i alla skolimnen.

I kunskapskraven som formuleras i Lgr 11 for de olika betygen
dterkommer i flera amnen liknande formuleringar som skiljer de
olika betygsstegen dt. Formuleringar i kunskapskraven i biologi
som »enkla (betyg E)/utvecklade (betyg C)/vilutvecklade (betyg
A) texter och andra framstillningar med viss/relativt god/god
anpassning till syfte och mélgrupp« finns dven i motsvarande for-
muleringar i andra imnen. Dessa generella definitioner kan vara
svira for eleven att konkretisera i sitt eget arbete (jfr kapitel 8).
Det kan dven vara svirt for liraren som ska bedoma elevens texter
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och andra framstillningar, samt som forvintas ge aterkoppling
till eleverna om vad som kan utvecklas for att na ett hogre betyg
kommande terminer. Aterkopplingen till eleverna kan naturligtvis
delvis ske genom att visa exempel pé texter som motsvarar de olika
betygen. For att i 4n hogre grad konkretisera vad som kan vara
skillnaden mellan exempelvis en enkel, en utvecklad respektive en
vilutvecklad text inom ett visst amne vill vi dock gé lingre i kon-
kretiseringen, och ge forslag pa sprakvetenskapliga verktyg som pa
ett relativt enkelt sitt kan anvindas for att bedoma elevers texter i
dessa avseenden. Eftersom det centrala innehéllet i ett imne som
biologi ir tydligt innehéllsligt relaterat (det handlar till exempel
om att »identifiera, sortera och gruppera organismer efter deras
sliktskap«) 4r det ocksd centralt att de sprikvetenskapliga verktyg
som anvinds for bedémning i férsta hand fingar innehillsliga
aspekter i texterna.

Vivill understryka att denna text bor lisas som ett forslag pa hur
man kan bedoma skrivuppgifter i minga olika skolimnen. Biologi
fungerar hir som ett exempel, men resonemanget kan enkelt 6ver-
foras dven till andra imnen. Overforbarheten paverkas inte minst
av att formuleringarna i kunskapskraven aterkommer mellan olika
dmnen. Vi vill dock papeka att dven om modellen for att bedoma
texter kan overforas mellan olika imnen si innebir detta inte att
elevernas formaga att skriva dessa texter enkelt transporteras frain
ett amne till ett annat, eller ens frin en skrivsituation till en annan.
Varje text dr situerad i ett visst ssmmanhang, skrivs med ett visst
syfte och med ett visst innehall.

Bediommningens syfte
I kursplanen for biologi i grundskolan presenteras inledningsvis
dmnets overgripande syfte (Skolverket, 2010). Sammanfattnings-
vis ska eleverna ges forutsittningar for att utveckla sin forméaga ate:

« Anvinda kunskaper i biologi for att granska information,
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kommunicera och ta stillning i frigor som ror hilsa, natur-
bruk och ekologisk héllbarhet

« Genomfora systematiska undersokningar i biologi

« Anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att
beskriva och forklara biologiska samband i minniskokroppen,
naturen och samhillet.

Sprakliga aspekter ir visentliga for samtliga syften som formuleras
inom dmnet biologi (savil som inom andra dmnen). Vi har dock
valt att exemplifiera virt resonemang genom den tredje syftes-
punkten ovan och med hjilp av sprakvetenskapliga verktyg visa
hur férmagan att anvinda begrepp samt att beskriva och forklara kan
bedémas.

Syftespunkterna i kursplanen konkretiseras i det centrala inne-
héllet fér Amnet vilket sammanfattas under fyra huvudomréden,
eller maldominer: natur och samhdlle, kropp och hélsa, biologin och
virldsbilden samt biologins metoder och arbetssét.

Hir har vi valt att nirmare undersoka det sistnimnda omradet
och mer specifikt hur syftet att anvinda biologins begrepp, modeller och
teorier for att beskriva och forklara biologiska samband i méanniskokroppen,
naturen och samhdllet kan bedomas just nir det giller subdominen
som handlar om hur organismer identifieras, sorteras och grup-
peras utifran sliktskap och utveckling. De exempel som anvinds
i kapitlet dr autentiska texter skrivna av elever i arskurs 8. Som
ingang till uppgiften gjordes en gemensam genomgang av blotdjur,
da ldraren ocksa antecknade pa tavlan. Denna taveltext om blotdjur
anvindes ocksa som inledningialla elevers texter. Uppgiften bestod
sedan i att lisa om olika typer av blotdjur och sjilvstindigt, och
med biologins begrepp, redovisa informationen i skrift. Ndgon mer
detaljerad information om hur texten skulle skrivas gavs varken
muntligt eller skriftligt. Tva av de texter som skrevs anvinds hir
for att visa vilket beddmningsresonemang som kan foras utifran
dessa. Texterna skiljer sig &t pa flera sitt och dr dirfor intressanta
att diskutera utifrin ett bedomningsperspektiv.
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ELEVTEXT 1.
Snickor
Dom kan leva i vatten och pé land.
Vid vistkusten ir strandsnickan vanligast.
Vanligast i sotvatten ir skivsnikan och dammsnickan.

Vinbirgessnickan ir itlig.

Musslor
Vissa musslor ir dtliga.
Det kan bildas pirlor pa skalen av Sandkorn.

Musslor lever pa smadjur, bakterier.

Blackfisk
Det finns tvi sorters blickfiskar
8armad och 10armad.

Den 10armade blicfisken har virldens storsta 6gon

ELEVTEXT 2.

Musslor: Musslorna dr skyddade av tvd skinnhalvor som hills
ihop av ett gingjirn och av vildigt starka muskler. P4 nigra muss-
lor ticks insidan av pirlemor. Dir inne kan en pirla bildas av till
exempel ett sandkorn. I Japan odlas pirlor pa konstgjord vig.
Snickor: Dom har ofta ett spiralvridet skal, som stings med ett
lock. Snickorna var troligen bland dom forsta organismer som
borjade ta sig upp pa land. Med sin taggiga tunga raspar dom i sig
vixtdelar.

Blickfiskar: Det finns 8armad och 10armad blickfisk. P4 armarna
sitter det sugploppar.

Armarna kan bli 15 linga.

Det atlantiska jitteblickfisken dr 10armad och den kan bli 17
meter lang och viga tvd ton. Den har virldens stérsta 6gon som

kan bli 40 cm tvirsover.
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I det foljande kommer dessa elevtexter att kommenteras utifran
sprikliga aspekter som i forskning visat sig vara speciellt viktiga for
att visa hur information kan presenteras sa att en ldsare littast tar
till sig av den. Det har ocksa visat sig att elever som pa ett tydligt
sitt kan presentera information sjilva i hogre grad har forstict
innehillet (af Geijerstam 2006; Pretorius, 1996). De kunskapskrav
i biologi som vi speciellt fokuserar ir foljande:

« Hur eleven anvinder informationen pa ett i huvudsak/relativt
vil/vil fungerande sitt i diskussioner och for att skapa enkla/
utvecklade/vilutvecklade texter och andra framstillningar
med viss/relativt god/god anpassning till syfte och mélgrupp.

Dimensioner av bedomning
En av de vanligaste aspekter som diskuteras da det giller sprak-
anvindning i de naturvetenskapliga dmnena dr ordforrdder. Att
ldra sig forstd och anvinda dmnesspecifika begrepp betraktas som
en central del av att lira sig ett naturvetenskapligt amne. En stor
del av den forskning som behandlat elevers sprikanvindning i
naturvetenskap har ocksd handlat just om begreppsbildning, och
man har till exempel kontrasterat elevers vardagliga forstielse av
begrepp med den vetenskapliga betydelsen av samma begrepp (se
t.ex. Andersson & Bach, 2005; Wallin, 2004; Wickman & Ostman,
2002). Det rider heller ingen tvekan om att ordférradets storlek dr
avgorande for hur vil en lisare kan forsta och ta till sig innehillet
i till exempel en liromedelstext. Internationell forskning visar till
exempel att Atminstone 95 procent av orden behover vara kinda
for en lasare for att hon eller han ska kunna ta till sig innehalletien
text (Nation, 2001). Det finns alltsé starkt stod for att lita elevernas
dmnesspecifika begreppskunskap vara en central del av innehallet i
undervisningen och dirmed ocks av bedémningen i ett imne. Ett
sitt att bedoma begreppskunskapen ir att granska elevers texter
med avseende pa deras ordforrdd. Genom att undersoka elevernas
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egen produktion snarare dn att undersoka forstdelsen genom nagon
form av »begreppstest« (liknande ett glosférhor), fir man som
ldrare en uppfattning om det aktiva ordforrddet hos eleven snarare
in om det passiva. For att kunna bedéma en text med avseende pa
dess ordforrdd behover man dock ta stillning till textens syfte och
milgrupp. I till exempel en argumenterande text som ir skriven
som en insindare i en ungdomstidning (vi kan tinka oss en text
for eller emot byggandet av vindkraftverk i nirheten av skolan)
kan man forvinta sig farre amnesspecifika ord 4n i en beskrivande
text dir eleven redogor for hur vindkraft fungerar. Dirfor maste
bedémningen av forekomsten av sidant som vardagliga eller am-
nesspecifika ord i en text alltid vara relaterad till textens syfte och
milgrupp.

En annan aspekt av texten som ér central for att avgora savil
dess grad av utveckling som dess anpassning till syfte och malgrupp
ar textens genrestruktur, alltsd hur den hinger samman i sina olika
delar. Aven hir maste textens struktur sittas i relation till dess syfte.
For att atergd till exemplet om vindkraft sd behover insindaren
som argumenterar for eller emot att bygga vindkraftverk i nirheten
av skolan ha en annan struktur 4n elevens redogorelse for hur vind-
kraftverket fungerar. Som lirare dr det hir alltsé viktigt att vara klar
over vilken slags text man forvintar sig att eleverna ska skriva, for
att kunna bedoma resultatet.

For att hitta stod for hur texter i naturvetenskapliga imnen kan
betraktas och bedémas kan inspiration himtas frin australiensisk
genreforskning. Hir har man bland annat diskuterat en utveckling
fran att initialt kunna hantera texter som anvinds for handlingar
och goranden i naturvetenskapen, till att anvinda spriket for att
forklara och dokumentera pa olika sitt och slutligen till att kunna
hantera spriket for att utmana vetenskapen genom diskussioner
och argumentationer (Veel, 1997). Hir blir det intressant att re-
latera detta synsitt pa sprikanvindning i naturvetenskap till den
svenska kursplanens syfte att »beskriva och forklara biologiska
samband«. Kursplanens syften kan hir sigas motsvara Veels genrer
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som innebir att organisera vetenskaplig information samt att ge
vetenskapliga forklaringar till olika hindelser. Som vi ser det kan
man for att bedoma detta ha stor hjilp av den kunskap som inom
sprikvetenskapen finns om beskrivande och foérklarande texter.

For att kunna avgora hur utvecklad en text ir, vilket dr en av de
dimensioner som skiljer betygsstegen dt, miste man ocksé ta hinsyn
till hur de innehéllsliga teman som diskuteras ir strukturerade och
organiserade i forhallande till varandra. Detta handlar alltsd om tex-
tens innehallsliga struktur och kan diskuteras i termer av makro- och
mikroteman. Med makrotema menas hir huvudimnet f6r hela eller
delar av texten och med mikrotema menas ett undertema eller en
speciell aspekt av huvudimnet (Folkeryd, 2014; Hellspong & Ledin,
1997). En text som innehéller manga mikroteman som inte kopplas
till huvudimnet kan uppfattas som fragmentarisk och svir att forsta.
Sidana texter blir ofta mer listliknande, dir mycket ny information
av olika slag presenteras utan att férdjupas. En text dir olika mik-
roteman tydligt kopplas till huvudimnet skapar diaremot en tydlig
rod trad for ldsaren ate f6lja. Nir det géller att avgora hur utvecklad
en text ir utgdr sidana aspekter av bedomning dirfor viktiga inslag.

For att en lisare ska kunna bygga upp en sammanhingande
forstielse for innehéllet i texten ir det ocksé viktigt att innehéllet
binds samman inom och mellan meningar. Det handlar exempelvis
om att anvindningen av ord som och, dd eller darfor gor det littare
for den som liser att forstd hur idéer och information i texten hinger
ihop. Genom att olika typer av sddana urvidgande sprikliga markirer
anvinds kan man ocksa siga att innehallet fordjupas. Hur vil en
text ir utvecklad kan man dirfor bedoma genom att exempelvis ta
hinsyn till:

« Hur tva enskilda men relaterade idéer fogas ssmman (#lldgg
med hjilp av t.ex. orden och, men, utan, fast, som)

« Hur informationen specificeras genom angivelser av tid,
plats och anledning (specificering med hjilp av t.ex. orden for,
eftersom, sd, om, dd, ndr)
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« Hur idéer kan definieras eller klargoras (utveckling med hjilp
t.ex. av orden #ill exempel, alltsi) (af Geijerstam, 2006; Halliday
& Matthiessen, 2004; Holmberg & Karlsson, 2006).

Sammanfattningsvis bedoms alltsd texterna utifran foljande di-

mensioner:

a. Ordforrad

b. Genrestruktur

c. Innehillslig struktur

d. Utvidgande sprikliga markorer

Dimensioner av bedomning — textexempel
De sprikliga aspekter som vi har presenterat ovan kan alltsa
sammanfattas som fyra olika dimensioner som ir viktiga for be-
démning av innehall. T detta avsnitt visar vi hur de tva elevtexter
som presenterades tidigare i kapitlet kan bedomas med avseende
pa dessa dimensioner.

A. ORDFORRAD

Vad giller ordforrddet kan vi se att elevtext 1 innehéller i stort sett
uteslutande imnesspecifika ord for biologi respektive ord som oftast
anvinds i skolans ssmmanhang. Texten domineras helt av artnamn
(strandsndcka, dammsndcka, musslor, 10armad bléicfisk etc.). Till viss del
finns dven mer allmint skolsprakliga uttryck som att leva i vatten och
pd land, dtlig och smddjur. Nagra birande uttryck som ar himrtade
utanfor skolan aterfinns inte i texten. Elevtext 2 innehaller ocksa
méinga dmnesspecifika begrepp, med relativt minga artnamn.
Hir finns dock en variation i vad de dmnesspecifika orden handlar
om, och vi ser ord som skinnhalvor, spiralvridet skal och vixtdelar.
Forutom detta finns ett antal mer allmént skolsprikliga ord som
bildas och odla pirlor. Det som framfor allt skiljer text 1 och 2 dt vad
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giller ordférradet dr att text 2 Aven innefattar ett par mer vardagligt
priglade ord, som gdngjdrn, lock och tvirsiver.

Hir stills man som ldrare infor att avgora vad som dr onskvirt
i denna typ av text. Ar en text som innefattar en variation av ord
»bittre« dn en text som endast innefattar imnes- och skolsprak-
liga ord? Hur mycket vardagssprak ir i s fall lagom? Ett direkt
svar pé detta ir naturligtvis oméjligt att ge. Det man med grund i
tidigare forskning kan siga ir diremot att en elev som skriver en
text dir hon eller han varierar mellan liromedlens eller taveltextens
begreppsanvindning och den egna vardagssprikliga vokabuliren,
troligen har tagit till sig innehallet i hogre grad 4n en elev som en-
dast anvinder begrepp direkt himtade ur liromedlen eller lirarens
tavelanteckningar. I tidigare studier har man nimligen kunnat se
att elevtexter som har en mycket hog grad av tekniska termer (till
exempel pd grund av minga dmnessprakliga ord) ocksa ar svar att
forsta for den elev som skrivit den (af Geijerstam, 2006).

En annan aspekt av ordfoérradet som ir visentlig att ta hinsyn
till i bedémningssammanhang handlar om hur vil det ir anpassat
till syfte och mélgrupp. Elevernas alder dr i detta fall en viktig
faktor. Dessa texter ir skrivna av elever i drskurs 8, som alltsd dr
cirka 14 4r gamla. Aven om malgruppen fér denna textuppgift inte
tydliggjordes som »andra 14-aringar«, sa ir det rimligt att relatio-
nen mellan typerna av begrepp férindras med elevernas 6kande
dlder. Andelen dmnessprakliga och vardagssprikliga begrepp i en
biologitext skriven av en 10-aring kan inte férvintas vara densam-
ma som i en text skriven av en elev i gymnasiet, som snart ska gi ut
det naturvetenskapliga programmet. Med detta resonemang som
grund ir det alltsd inte orimligt att en beskrivande text om blotdjur
i arskurs 8 innefattar en viss andel vardagssprakliga ord.

B. GENRESTRUKTUR

Elevtexterna som vi anvinder som exempel i detta kapitel ir
tacksamma att analysera vad giller deras struktur. De ir relativt
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enkla pa si sitt att de dr typiska »beskrivande rapporter« i Veels
terminologi (Veel, 1997), dir en art férst nimns och sedan beskrivs
pé olika sitt. Alla texter som skrivs i skolan ir inte sa enkla i sin
uppbyggnad, och de idr dirmed inte heller lika enkla att bedoma
vad giller overgripande struktur.

Strukturen i vara bdda texter ir relativt liknande. Bdda inleder
varje nytt stycke med en rubrik: » Musslor«, » Snickor « respektive
»Blickfiskar«. Varje rubrik fungerar som ett generellt pistiende
som f6ljs av en beskrivning av olika typiska drag fér den art som ska
beskrivas. En skillnad mellan texterna 4r dock att de beskrivande
stegen i text 1 ir relativt kortfattade, medan de i text 2 ir mer
utbyggda.

C.INNEHALLSLIG STRUKTUR

Nir det giller den innehallsliga strukturen i elevtext 1, sd ser vi att
det huvudimne som uttrycks i rubriken (Snickor) kommenteras
i tre mikroteman. Vi fir reda pa nigonting om boplats (Dom kan
leva i vatten och pd land), forekomst (Vid véstkusten dr strandsnéckan
vanligast. Vanligast i sotvatten dr skivsndkan och dammsndckan.) och
dtbarhet (Vinbdrgessnéckan dr dtlig.). Endast nir det giller ett av
mikrotemana far vi utdkad information, i detta fall nir det giller
vilken typ av snicka som ir vanligast forekommande i olika sam-
manhang.

Det andra huvudimnet behandlar musslor och ocksa hir méoter
vi informationen organiserad i tre mikroteman. Det handlar om
dtbarhet (Vissa musslor dr dtliga.), om pirlbildning (Det kan bildas
pérlor pd skalen av sandkorn.) och om fodan for musslor (Musslor lever
pd smddjur, bakterier.). Till skillnad fran det férsta makrotemat om
snickor, ser vi hir endast ett pastiende per undertema. Informatio-
nen beskrivs eller forklaras inte vidare vilket snarast ger intrycket
av en listliknande presentation om musslor.

Aven det tredje huvudimnet uttrycks i rubriken, dir imnet
blackfiskar pekas ut. I avsnittet innehiller bida meningarna in-
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formation som berér ett undertema om olika typer av blickfiskar.
Men eftersom makroteman och mikroteman ir relativa begrepp,
skulle hir den forsta meningen (Det finns tvd sorters blickfiskar 8armad
och 10armad.) kunna sigas skapa ett nytt makrotema om just den
1oarmade blickfisken. Mikrotemat till detta nya makrotema utgors
dd av den andra meningen (Den 10armade blicfisken har virldens
storsta dggon.). Avsnittet om blickfiskar dr pa sa sitt mer innehallsligt
sammanhingande in avsnitten om snickor och musslor. Det ér
dock inte méinga olika saker som vi fir reda pd om blickfisken.

Nir det giller den innehillsliga organisationen i elevtext 2 si
ser vi att det férsta temat handlar om musslor. I huvudsak beskrivs
sedan musslor utifran tvd mikroteman som handlar om musslans
konstruktion (Musslorna dr skyddade av tvd skinnhalvor som hills
ihop av ett gangjarn och av vildigt starka muskler.) och pirlbildning i
musslor (Pd nagra musslor ticks insidan av parlemor. Dér inne kan en
parla bildas av till exempel ett sandkorn. I Japan odlas pérlor pd konstgjord
vdg.). Den storsta skillnaden i jimforelse med elevtext 1 dr att
textens innehall hir i storre utstrickning fordjupas genom att mer
information ges om ett av textens mikroteman.

Detandra huvudimnet handlar om snickor och hir organiseras
informationen precis som i elevtext 1 i tre underteman. Vi fir reda
pandgot om skalet (Dom har ofta ett spiralvridet skal, som stings med et
lock.), ndgot om snickans historik (Sudckorna var troligen bland dom
forsta organismer som borjade tasigupp péland.) och nigot om snickans
toda (Med sin taggiga tunga raspar dom i sig vixtdelar.)

Det tredje huvudimnet behandlar blickfiskar och precis som
i elevtext 1 dr samtliga meningar ordnade under ett undertema, i
detta fall typer av blackfiskar. Till skillnad frin elevtext 1 fir vi dock
nigot mer information om blickfiskar och det skapas ocksi ett nytt
makrotema (10armad blickfisk) som i hogre grad byggs ut genom
tilliggsinformation (Det atlantiska jitteblickfisken dr 10armad och den
kan bli 17 meter lang och vdga tva ton. Den har vdrldens storsta dgon som
kan bli 40 cm tvirsiver.).
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D. UTVIDGANDE SPRAKLIGA MARKORER

En skillnad mellan de tva elevtexterna finner vi dock inte bara nir
det giller hur informationen ordnas i makroteman och mikrote-
man, utan ocksd nir det giller pa vilka sitt informationen byggs
ut och fordjupas. I elevtext 1 ser vi i de flesta meningarna inga
utvidgningar. Nir sidana forekommer handlar det uteslutande
om tilligg av information med hjilp av ordet »och« (Dom kan leva
i vatten och pd land.). I ndgot fall 4r det ocksi s att den explicita
sammanbindningsmarkéren utelimnas (Musslor lever pd smddjur,
bakterier). Detta bidrar ytterligare till det mer listliknande intrycket
av den texten.

I elevtext 2 sammanlinkas informationen i betydligt storre
utstrickning. Aven hir handlar det i de flesta fallen om utvidgning
genom tilligg av information. De sammanlinkande orden ir kur-
siverade i féljande exempelmeningar:

« Musslorna ir skyddade av tvd skinnhalvor soz halls ihop av ett
gangjirn och av vildigt starka muskler.

« Dom har ofta ett spiralvridet skal, som stings med ett lock.

« Snickorna var troligen bland dom férsta organismer som
borjade ta sig upp pa land.

« Detatlantiska jitteblickfisken dr 10armad och den kan bli 17
meter lang och viga tva ton.

« Den har virldens storsta 6gon som kan bli 40 cm tvirsover.

I dessa fall ser vi hur en ny sats ligger till ny information till fore-
giende sats, vilket innebir en rikare beskrivning av mikrotemat in
vad vi ser i exempeltext 1.

Sammanfattningsvis kan en bedomning av elevtext 1 i relation
till kunskapskraven visa att den ir en enkel text med viss anpassning
till syfte och mélgrupp, eftersom:

a. Texten i hog grad innehéller skolsprakliga och amnesspecifika
ord. Variationen mellan vad orden hinvisar till ir dock liten,
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och ingen uppblandning med vardagssprakliga ord finns, vil-
ket man hade kunnat férvinta sig i denna typ av text i denna
ldersgrupp.

b. Texten har en struktur som limpar sig for dess syfte. Den
inleds med en rubrik som talar om vad som ska beskrivas, och
efter det foljer beskrivningar av just detta. Dock utvecklas
dessa beskrivningar i lag grad.

c. Alla innehéllsteman berér pa nigot sitt textens huvudimne
(exempelvis om musslor). Det dr dock endast vid ett par
tillfillen som mikrotemat fordjupas eller breddas genom flera
pastdenden eller beskrivningar av huvudimnet.

d. De péstidenden eller beskrivningar som ges i texten oftast
inte utvidgas, for att pa si sitt skapa ssmmanhang och bidra
till férdjupad information. Nir det finns utvidgningar ir de i
form av tilliggsinformation som uttrycks med hjilp av ordet
» OCh «.

Elevtext 2 idr i stillet en utvecklad text med relativt god anpassning
till syfte och malgrupp eftersom:

a. Texten innehéller sivil skolsprakliga, imnesspecifika och
vardagssprikliga ord. Med de vardagssprikliga begreppen
som gdngjdarn, lock och sugploppar lyckas texten bra med att
dskadliggora sin beskrivning av blétdjuren.

b. Texten har en struktur som limpar sig for dess syfte. Varje
stycke inleds med en rubrik som sedan f6ljs av beskrivningar
av det som ska beskrivas. De beskrivande delarna i texten ir
relativt utvecklade.

c. Alla innehéllsteman berér textens huvudimne och ir tydligt
ordnad i mikroteman. Den innehéllsliga strukturen férdjupas
ocksd i och med att flera pistdenden ges om ett mikrotema.

d. De péstidenden eller beskrivningar som ges i texten ofta
utvidgas, och dirmed fordjupar den information som ges om
huvudimnet. Viss variation finns nir det giller vilken typ av
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utvidgning som gors, men ofta handlar det om sammanlinka-
de satser genom anvindning av orden ock samt som.

For att texterna ska nd ett innu hogre betyg behover ordforridet
omfatta savil vardagssprakliga som mer dmnesspecifika ord, dir
variationen skulle ge en rikare beskrivande text anpassad efter syfte
och mottagare. Genrestrukturen i bida texterna kan stirkas genom
att de olika leden i texten utvecklas mer. Det kan goras dels genom
att varje innehallsdel fir en mer utforlig introduktion (nu 4r det
endast rubriken som introducerar varje ny typ av blotdjur), dels
genom att de drag som beskrivs fir en nigot lingre beskrivning. Pa
sd sitt kan man siga att textens olika genresteg utvecklas.

Nir det giller innehéllslig struktur och anvindningen av utvid-
gande sprikliga markorer skulle ett hogre betygssteg ha kunnat nés
om varje huvudimne hade utvecklats med hjilp av fler férdjupade
mikroteman. En mer vilutvecklad text skulle med fordel ockséd ha
innehallit fler utvidgade satser och framfor allt satser som pa olika
sitt byggt ut informationen. Med det menas exempelvis att infor-
mationen inte bara byggs ut med tilligg utan ocksa med specifice-
ringar (exempelvis med hjilp av for arz, eftersom) och utvecklingar
(exempelvis med hjilp av definitioner och omformuleringar).

Ett generaliserat omdome
Det vi har exemplifierat ovan handlar om en skrivuppgift i biologi.
Vi har ocksa visat pd en mall som kan anvindas s att lirare som
bedomer pé ett systematiskt sdtt ska kunna ta stillning till aspekter
som visat sig visentliga fér bedomning i biologi. I enlighet med
Kanes modell bor liraren dessutom kunna argumentera for att
bedémningen pi den enskilda skrivuppgiften ir generaliserbar (jfr
kapitel 10). For att kunna dra den sortens slutsatser maste ldraren
ta hinsyn dll liknande skrivuppgifter som bedomts vid andra
tillfillen eller som bedémts av annan lirare. Ett generaliserat skriv-
resultat kan sedan anvindas for att siga nigot om elevens forméga
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imildominen. Maldominen utgérs i det hir fallet av formégan att
skapa texter och andra framstillningar, med anpassning till syfte
och malgrupp nir det giller att anvinda biologins begrepp, model-
ler och teorier, for att beskriva och forklara biologiska samband i
minniskokroppen, naturen och samhillet.

Forutom att omdémen om elevernas férméga inom en domin
exempelvis kan leda till ett terminsbetyg, kan de ocksa ligga till
grund for andra beslut. I fallet med elevtexterna som analyserats
i detta kapitel sag vi exempelvis att ingen av texterna bedomdes
vara vilutvecklad. Nir samtliga texter i klassen analyserades sigs
samma resultat. Ett tinkbart beslut frin lirarens sida skulle da
kunna vara att dndra sin undervisning. Infor skrivuppgiften fick
eleverna en omfattande muntlig genomgang av dmnet, men inga
specifika instruktioner gavs om hur informationen i just denna typ
av text skulle kunna presenteras, struktureras och fordjupas med
hjilp av olika sprikliga medel.

For att elever ska kunna skriva texter med de kvaliteter som
formuleras i kunskapskraven behover forutsittningar for detta ges
i undervisningen. Eleverna maste fa hjilp med hur texter skrivs
inom olika imnesomraden, exempelvis med hjilp av modelltexter
och annan explicit undervisning om skrivande i iamnet. De méste
fa mota det dmnesspecifika ordfoérradet, hur texter byggs upp i
innehall och form och hur information kan fordjupas och byggas
ut. Samtliga av dessa aspekter maste ocksa relateras till det 6vergri-
pande syftet med uppgiften och vem som 4r mottagare.

Vidare maste lirarna, for att kunna bedoma elevernas texter, fa
tillgang till konkreta verktyg som kan hjilpa dem att avgora om tex-
terna till exempel dr enkla/utvecklade eller vilutvecklade. Med tanke
paattliknande formuleringar aterkommer i kunskapskraven i manga
dmnen kan de sprikvetenskapliga verktyg som hir presenterats
fungera inte bara inom biologidmnet utan ocksa inom andra imnen.
Amnesinnehillet, ett imnesspecifikt ordforrad, uppgifternas syfte
och texternas struktur varierar mellan olika zmnen, men de verktyg
som presenterats i detta kapitel kan anvindas oavsett skolimne.
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8. Bedomning av litterir
analys i skolan

EVA NILSON

Bedimningens syfte och bakgrund

Att lisa litteridra texter och att skriva om sitt bokldsande ir en vanlig
aktivitet i skolan, och en av grundstenarna i imnet svenska. Bok-
rapporten, och bokrecensionen, ir aterkommande uppgifter bade
i grundskolan och pa gymnasiet. Man blir tilldelad en bok i skolan
som man liser under ett antal veckor hemma, for att sedan skriva en
rapport om den i skolan. Den uppgift, eller undervisningsprocess,
som hir ska presenteras, utgar ifrin att lisa och skriva om det lista,
men pa ett lite mer stottande sitt in si. Det finns flera syften med
den uppgift jag hir ska beskriva, och jag vill dirfor ta upp nagra av
de didaktiska implikationer som jag hoppas kunna lyfta med detta
undervisningsuppligg.

Attldsa en hel roman tar mycket tid i ansprik och dr dirfor svart
att hinna med pa lektionstid. En vanlig didaktisk situation ar att vi
som ldrare introducerar en skonlitterir bok for att sedan forutsitta
att eleven liser densamma hemma under de kommande veckorna.
Boken forvintas vara utlist vid ett specifikt datum d sjilva redo-
visningen, ofta i form av en rapport, samtal eller en recension ska
ske. Vilimnar alltsd eleven med en bok att lisa utanfor skolan, men
examinerar lisforstielsen i klassrummet. I litteraturutredningen
Ldsandets kultur (SOU 2012, s. 89 ), uppmirksammas just hur elever
hinvisas att lisa hemma, men att lissvaga elever inte alltid gor det.

Ett annat didaktiskt problem som beror litteraturlisandet, och
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som ocksa har uppmirksammats inom lasforskningen, ir att det
vid examination av litterir ldsning 4r vanligt att elevernas samtal
och reflektioner hamnar lingt ifran de texter som ska diskuteras.
Omvirldskunskapen, i stillet for den litterdra texten, kommer i
fokus (Mossberg-Schiillerqvist & Olin-Scheller, 2011). Detta kan
ha minga orsaker, men en kan vara att eleven inte har miktat med
att lisa hela texten och férsoker leda samtalet ut frin texten, i stillet
for in i den.

Mainga elever har ocksa svarigheter att lisa en skonlitterir text
utifran ett estetiskt perspektiv, och liser den i stillet som en direkt
dterspegling av verkligheten. Att elever ifrgasitter personer och
hindelser i skonlitterdrt berittande som om de vore verkliga, i
stillet for fiktiva, dr ett vanligt inslag i litteraturundervisning. Den
litterira texten ldses faktivt i stillet for fiktive.' Ocksa for liraren kan
det ibland vara oklart, vid examination av lidsforstielse och forma-
gan att analysera litteratur, vad det ir vi examinerar. Det ibland
otydliga lirandeobjektet vid lisning av just den litterira texten gor
att dialogen om vad som examineras blir otydlig for eleven, och
ibland dven for liraren (Tengberg, 2011).

Ser vi till de kunskapskrav som lirare ska tydliggora och
konkretisera for eleven vid betygssittning i drskurs ¢ dr dessa
formulerade i ganska vaga ordval. Ska kunskapskrav bli begripliga
for eleven maste krav och begrepp bli mer konkreta och relaterade
till enskilda uppgifter. Att gora betygssystemet si transparent som
mojligt, med kriterierelaterade kunskapskrav, var ocksa sjilva idén
med det betygssystem som inférdes med Lpo 94, och som Lgr 11
bygger vidare pa.

Ovanstdende ir alltsd omrdden som vi som lirare har att utma-
na och fortydliga for eleven genom de litteraturdidaktiska val vi
gor utifran liroplanen. Min utgingspunkt for detta kapitel blir att
visa hur man kan arbeta fér 6kad forstielse av den litterira texten,

1 For en mer fordjupad diskussion om faktiv och fiktiv lisning se Bo Steffensen, Nar
born leser fiktion (2005).
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i det hir fallet en hel roman, dir innehall och form kan ses som
varandras forutsittningar i tolkningen av texten.

Syfte, mal, centralt innehdll, kunskapskrav
Utgdngspunkten for det undervisningsuppligg som presenteras i
det hir kapitlet ir saledes att ge exempel pa hur man kan undervisa
i litterdr lisning och hur detta sedan kan examineras pi ett for
eleven s transparent sitt som mojligt. Eleverna i exemplet har i
uppgift att lisa en roman som de, under tiden de liser, ska skriva
en reflekterande och analyserande text om. I kursplanen i svenska
star under rubriken » Syfte« att eleven ska »ges forutsittningar att
utveckla sin forméga att ’formulera sig och kommunicera i tal och
skrift’ samt ’lisa och analysera skonlitteratur och andra texter for
olika syften’« (Skolverket, 2011, s. 222).

Den tinkta uppgiften som beskrivs i det hir kapitlet utgir ifrin
dessa tvd syften i kursplanen. I dess centrala innehall listas dven ett
antal komponenter i den litterira texten som eleven ska uppmirk-
samma i sin litteraturldsning. Man lyfter fram att eleven ska kunna
urskilja texters budskap, teman och motiv, samt se hur personer och
milj6 ir beskrivna i litteraturen. Aven sprikliga drag, uppbyggnad
och berittarperspektiv ska lyftas fram, samt berittelsemonster, och
hur bade inre och yttre dialoger fungerar. De litterira texterna ska
belysa »minniskors villkor och identitets- och livsfragor«, vilket
blir ett sitt att fi in omvirldskunskap och att kunna knyta denna
till den egna erfarenheten. Litteraturen ska ocksi kunna knytas till
en historisk och kulturell miljé. Detta dr aspekter som blir viktiga
vid utformningen av undervisningen.

Eftersom vi som ldrare vill att eleverna ska komma si nira
texten som mdojligt i sina analyser, kommer jag att ta med den del i
kursplanens centrala innehéll dir citatteknik och killhanvisningar
kommer in. I det centrala innehéllet i imnet svenska lyfts det ocksé
fram att eleven ska kunna ta emot respons pé sitt skrivande, vilket
innebir att eleven ska bearbeta sin analys efter lirarens dterkopp-
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ling sd att arbetet vixer fram del for del till en hel analys av romanen
i fraga.

I kunskapskraven for olika betygsnivaer i arskurs ¢ presenteras
en tinkt kunskapsmissig utveckling, om 4n genom generella de-
finitioner. Genom den uppgift som presenteras i det hir kapitlet
blir flera olika kunskapskrav aktuella for bedomning. For ate till
exempel visa lasforstaelse ska eleven kunna gora sammanfateningar
av texters innehall som ska kopplas till tidsaspekter och orsakssam-
band i berittelser. Eleven ska utifran egna erfarenheter och kunska-
per om omvirlden kunna fora resonemang om texters budskap. I
sammanfattningar av verk ska eleven dessutom kunna anvinda ett
imnesrelaterat sprik och ha en fungerande struktur i sina texter dir
citat- och killhdnvisningar finns med. Eleven ska vidare kunna ta
emot respons och bearbeta sina texter for att fortydliga innehallet
idem.

For att kunna gradera kunskapskraven anvinds definitioner som
»enkla«, »till viss del«, »i huvudsak fungerande« for betyget E, till
»utvecklade«, »relativt utvecklade « for betyget C till »vilutveck-
lade« for hogsta betyg. De resonemang eleven ska kunna féra om
de litterdra verken kan pd E-nivd handla om »tydligt framtridande
budskap«, for betyget C om »tydligt framtridande och budskap
som kan lisas mellan raderna« och for betyget A om » tydligt fram-
tridande och budskap som kan lisas mellan raderna eller 4r dolda«.

De olika betygsstegens logik handlar om att gradera kvaliteter
i elevers lisande. Hir gdr man frin »enkla« till »vilutvecklade «
sammanfattningar, och dven det imnesrelaterade spraket kan vara
»enkelt« till »vilutvecklat«. Nir eleven anvinder sig av citattek-
nik kan denna vara »fungerande« till att bli »effektiv«. De olika
betygsstegen, och kunskapskraven, kan dock bli alltfér abstrakta
for att eleven konkret ska kunna forstd vad som behover forindras/
forbittras for ett hogre betyg. Aven om eleven fir en matris for
att se vilka skillnader som betygsstegen stir f6r bor liraren ocksi
arbeta konkret med gensvar dir eleven far tillfille att arbeta fram
sina analyser genom den dterkoppling som liraren ger.
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Att arbeta bide med en matris och exemplifiera och konkreti-
sera genom elevens eget arbete kan vara ett sitt att lira ut det som
sedan ska bedémas. Konsten att skriva en litterdr analys dr svér att
lira ut endast teoretiske, och undervisningen kan dirfor bli allefor
abstrakt for att eleven ska kunna ta den till sig. Det handlar i stillet
om att stotta eleven i hans eller hennes egen bearbetning av sin
text genom att dialogiskt ge kommentarer och fragor till analysen
av texten.

Analysuppgiften
Den specifika uppgift som valts for att arbeta med ovannimnda
centrala innehdll och kunskapskrav ir att eleverna ska skriva ett
antal reflektioner och analyser till en skonlitterdr bok, hir en ro-
man.> Detta dr en uppgift som kan liggas upp ganska fritt efter vad
liraren vill att eleverna ska ta fasta pa i sin analys och den gar litt att
modifiera efter klass och niva. Det finns en pedagogisk poing med
att eleverna ska ldsa en lingre text som underlag till sin litterira
analys. Den ldnga texten kriver ett tilamod i lisandet som kan vara
svirt att hitta sjilv for den lisovana eleven. Tiden det tar att ldsa
kan di samtidigt ge tid for eftertanke och reflektion 6ver texten.
Att lita arbetet med romanlisningen och analysarbetet ta ett antal
veckor kan gora att undervisningen och lisandet kan upplevas som
mindre fragmentariskt in vad som ibland blir fallet med korta tex-
ter och korta skrivuppgifter till det lista. Till den hir uppgiften far
eleverna vilja mellan tre olika ungdomsbécker, nimligen Johanna
Nilssons Hon gar genom tavlan, ut ur bilden (1996), Peter Nilssons
Hjdrtansfrojd (1992 ) och Sara Kadefors Sandorslash Ida (2001). Savil
Hjdirtans frojd som Sandor slash Ida har bade flickor och pojkar som

2 Detta ir en uppgift som jag pé intet site har hittat pd sjilv. Flera varianter av uppgif-
ten kan hittas pa olika natforum. Mitt bidrag dr att anvinda den till att visa hur man kan
konkretisera beddmningen av nigot s svart som analys av litterir text i grundskolan.
Uppgiften kan goras pd minga olika nivéer och kan med litthet anpassas efter litteratur
och svarighetsgrader for kursen. I min presentation har jag utgdtt ifrin det centrala
innehdllet och de kunskapskrav som finns for arskurs 7-9 i Lgr 11.
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huvudpersoner och alla tre har ett lite ovanligt berittelsemonster
med parallellhandlingar, tillbakablickar och framtidsscenarier som
forhoppningsvis kan visa eleverna pa litteraturens mojligheter att
ge perspektiv pi upplevelsen av tid och rum. Texterna har nigra ar
pé nacken, men ir fortfarande flitigt anvinda bade i grundskolans
senare ir och i gymnasiets forsta kurs eftersom tematiken i roma-
nerna ir fortsatt akcuell.

Hon gar genom tavlan, ut ur bilden handlar om Hanna som ir tio
ar och som blir mer och mer utfryst i klassen som hon gar i. Den
ensamhet och utsatthet som Hanna kinner, liksom den grupp-
dynamik som presenteras i klassen, visar kamratgemenskap och
skoltillvaro pa en metanivd som kan passa bra att lisa i de dvre
klasserna i grundskolan eller i borjan pa gymnasiet. Berittelsen
om den unga flickan Hanna bryts av med ett antal nedslag dir vi
moter Hanna under en sjukhusvistelse ett antal ar senare. Just skif-
tet mellan nutid och datid kan villa problem for lisaren samtidigt
som det ger en ytterligare dimension till lisningen och forstielse
av bokens tema.

Hidrtans frijd handlar om ung pojkes forsta mote med kirleken.
Trots ett fragmentariskt berittande med en uppbruten kronologi
ir boken relativt ldttldst. Den starka berittelsen om kirlekens
kraft och utsattheten i att vara forilskad varvas med den oerfarna
pojkens tafatthet och blir pé sd sitt en berittelse de flesta kan kidinna
igen sig i.

Sandor slash Ida handlar om tvd ungdomar som méts pa ett
chattforum pi nitet och inleder en vinskapsrelation baserad pi den
anonymitet de upplever genom sitt textutbyte. Berittelsemonstret
utgar fran att vi vixelvis fir folja Sandor och Idas vardag, och dir-
igenom fér vi lira kidnna tva till det yttre mycket olika ungdomar
som mots kring gemensamma livsfrigor. Hir kan just skiftet mel-
lan de tvd huvudpersonerna underlitta lisandet, f6r trots bokens
lite storre sidantal upplevs den ofta som lattlist.

Arbetet med litteraturanalysen liggs sedan upp pa foljande
sitt: eleverna fir utifrin muntliga och skriftliga instruktioner ett
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antal sidor att lisa per vecka, for att direfter under lektionstid
skriva en text om specifika delar i boken. Vid det nistkommande
lektionstillfillet far eleverna tillbaka sin text for bearbetning efter
lirarens kommentarer. Samtidigt fir de ett nytt lisbeting och s
fortsitter det tills man har uppnatt de delar i analysen som det
centrala innehillet har lyft fram, och som uppgiften syftar till att
behandla. Nir varje deltext dr klar limnas den till liraren som
kommenterar bide analysens innehall och spraket i texten. For att
eleven ska kunna gora en litterir analys behover han eller hon ha
ett amnesrelaterat sprak. Hiar handlar det om att eleven bade ska
kunna, och viga, anvinda sig av de litterdra termer som kan hjilpa
till ate ge en sd precis och exakt formulering som mojligt av det
eleven vill lyfta fram i texten. Veckan, eller lektionen, dirpa gar
eleven tillbaka till sin text och utvecklar analysen utifrin lirarens
kommentarer. Eleven far direfter ett nytt ldsbeting pa x antal nya
sidor, beroende pa hur tjock boken ir och hur ling tid man har lagt
upp arbetet pa.

Uppgiften startar med att eleven ldser cirka 20-30 sidor i sin
roman och direfter ombeds att skriva om bokens inledning utifran
en rad frigor: Vad hinder pa bokens allra forsta sida? Vill man
lisa vidare? I sa fall varfor, varfor inte? Vad hinder under de forsta
sidornaiboken? Vad tror du kommer att hinda lingre fram? Verkar
boken littlist, tung, rolig, spinnande etcetera? Att komma in i en
bok alldeles i borjan kan f6r manga lisare vara svart, och dessa frigor
ir tankta att ge ldsaren en insiktivad en inledning i en roman ir, och
vad den pekar fram emot. Vad en inledning har f6r betydelse for en
lisupplevelse av en bok, och vad det kan finnas for motstind infor
att borja lisa en ling text, 4r frigor som eleven kan fundera pa och
som kan vara en del i en analys dir eleven sedan arbetar sig igenom
boken. I slutet av analysen kan de forsta frigorna sedan stillas i ett
annat ljus och kanske i sig gora att nista bok eleven borjar lisa blir
liteare, just for att eleven da dr medveten om inledningens betydelse
for historien, men ocksd om den ibland upplevda svarigheten med
att f4 grepp om berittelsen pa de forsta sidorna.
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Vid nista lektionstillfille fir eleven i uppgift att skriva om
miljon. I berittelser forlagda i samtidsmiljoer kan det vara svirt
att fista berittelsen vid en speciell miljo, just for att den kan vara
allefor bekant for ldsaren. Genom att se hur den historiska tiden
eller den sociala och/eller geografiska miljon framtrider i berit-
telsen kan det vara intressant att reflektera 6ver vad denna har
for betydelse. Och framfér allt, om den inte dr framskriven, att
eleven reflekterar over varfor den inte ar det. Har tid och rum, eller
social milj6, ndgon betydelse eller 4r det underordnat berittelsen?
Ungdomsbockerna som anvinds i den hir analysuppgiften har
liknande historisk och geografisk milj6, men vid lisning av bocker
frin andra tider och andra platser kan de olika miljéer som skildras
i dessa vara av betydelse. Hir kan det vara av speciell vikt att se hur
miljon har betydelse, respektive inte har betydelse for tolkning och
upplevelse. Vad ir likt och vad ir olikt? Vad far det for betydelse
for min lisning? Analysdelar att ta upp i nista steg i uppgiften ar
personbeskrivningar, som i sig kan se vildigt olika ut. Hur fir vi
reda pa vilka personerna i berittelsen dr? Varfor har forfattaren
gjort dem pa det sitt som de framtrider i romanen? Fir vi reda pa
nigot om dem genom yttre eller inre dialog, beskrivningar eller
hindelser? Ar de trovirdiga? Kan man kinna igen sig i dem?

Direfter ska eleven arbeta med att resonera om hur berittelse-
monstretiden bok de liser ser ut. Som nimndes ovan har just dessa
tre romaner ett speciellt berittelsemonster, vilket har betydelse for
hur innehéllet presenteras. Ibland kan just ett icke-kronologiskt
berittande komplicera férstaelsen av texten och det dr dirfor vik-
tigt att eleven blir medveten om den litterira formens betydelse for
att forstd vad denna kan tillféra innehéllet i berittelsen. Vad tillfor
den? Hur tinker eleven/lisaren om detta? Hir 4r det ocksa viktigt
att analysera vilket perspektiv som berittaren intar i boken. En
vanlig tanke hos ménga elever ir att forfattaren dr jaget i boken. En
sadan typisk faktiv lisning, dir allti bockerna forvintas avspegla en
reell verklighet, gor att det kan vara svirt att skilja mellan berittare
och forfattare, speciellt i fall dir dessa skulle kunna vara en och
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samma person, vilket ofta tas for givet om forfattaren och beritta-
ren t.ex. har samma kon. For att i fram en litterir lisning behovs
dirfor en distans i analysen mellan forfattaren och berittaren, och
kanske ocksd huvudpersonerna, dir berittarperspektivet lyfts fram
som ett val av forfattaren. Ocksa spriket kan analyseras under
denna del. Med vilken sprakdrikt presenteras personerna, och hur
later forfattaren dem uttrycka sig sjilva i texten? Vad kan sprikliga
uttryck siga oss om vilka personerna i texten dr?

L analys av litteratur kan man litt hamna i ett slags firdighetstri-
ning dir boken ska dissekeras som ett ting i sig, for att fa fate i de olika
delarna. Det dr dock viktigt att inte se litteraturen som icke-kontext-
bunden, det vill siga som varken knuten till lisaren eller till lisarens
varld. Fragor att stilla sig kan vara: Vilken igenkidnning upplever
eleverna och vilka identitets- och livsfrigor lyfter boken fram? Vad
sager litteraturen mig som lasare och vad ser jag for budskap i det jag
laser? Att det dr eleven som ldsare som ska fi komma fram ir forstds
oerhort viktigt. Analysen ska vara dir for att lyfta fram ldsningen for
eleven, inte som en exercis dir delar ska dissekeras for sin egen skull,
utan som ett sitt for eleven att fa fatt i vad litterir text dr och kan vara.

Densistadelenavanalyseniden hir uppgiften maste dirfor vara
elevens eget omdéme om boken. For att detta inte ska bli endast
»bra«, »godkind« eller »intressant« ir det viktigt att liraren lyf-
ter fram att omdomet ska kopplas till det som eleven har fokuserat
pé tidigare i sin analys. Kanske ir berittelsen inte trovirdig for att
dialogerna inte fungerar, miljon kinns for avligsen, personernas
agerande ir for avvikande etcetera. Kanske ir den bra f6r att man
kinner igen sig i de inre dialogerna och att boken pa si sitt fir en
funktion for lisaren. Kanske tar boken upp en problematik som gor
att eleven vixer i sin kunskap om nagot speciellt omrade. En litterir
text kan upplevas som meningsfull eller inte av ménga olika an-
ledningar, och hir handlar det om att fi eleven att formulera dessa
anledningar. Lirarens konstruktiva kritik blir ett sdtt att fa till en
kritisk lasning hos eleven, dir lisningens roll i kommunikationen
mellan text och lisare kommer fram.
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Eleven ombeds att lisa den valda romanen hemma, men att
skriva i skolan. Liraren kan ge vildigt korta lisbeting, som i sig
bearbetas genom elevens skriftliga analys varje vecka. Tanken ir att
eleven inte ska limnas ensam med hela boken i ett svep utan att han
eller hon ska kidnna att det han eller hon precis har list utgor under-
laget f6r den kommande lektionen. Med en snabb dterkoppling pa
den skriftliga analysen, som d4 heller inte blir s& mastig for liraren
vecka for vecka, far eleven pé sé sitt en fortlopande kommunikation
med liraren om sina tankar om texten.

Genom att dela upp den litterira analysen i olika delar arbetar
eleven fram en text som lararen kontinuerligt ger terkoppling pa.
De olika analysdelarna, sisom bokens inledning, personer, miljo,
berittarteknik, handling och budskap, samt elevens egna erfaren-
heter eller annan omvirldskunskap som relateras till litteraturen,
bildar till slut en hel elevtext. Pd sé sittlotsas eleven fram till att hitta
kriterier och ett imnesrelaterat sprik att anvinda for sitt omdome.
Denna aterkoppling, som hir fungerar som undervisningsmetod,
utgar ifrin elevens text samtidigt som liraren kan hjilpa varje elev
med dennes analys och reflektion. Aterkoppling kan se olika ut i
det pedagogiska arbetet, men utifrin egen erfarenhet foresprakar
jag hir att man som ldrare arbetar si dialogiskt som mojligt kring
texten. Just att arbeta med en mer dialogisk och processorienterad
dterkoppling pé elevers litterira analyser gor att de bearbetar sina
egna reflektioner pi ett mer fordjupat site. En sddan dterkoppling
stills emot en mer tillrittavisande och virderande terkoppling
dir eleven dndrar sina analyser efter lirarens markeringar (Newell,
1994). Dialogisk och processorienterad aterkoppling utgar ifrin
att liraren hjilper eleven i dennes 16pande bearbetning av sin text
(Hattie & Timperley, 2007). Lirarens kommentarer handlar dirfor
om hur eleven ska fortydliga, fordjupa, bredda etcetera det som
denne sjilv har lyft fram i texten.

Den hir sortens kommentarer utgor alltsi en formativ bedom-
ning och bildar underlag fér den kommande, planerade undervis-
ningen. Visar eleverna att de inte har forstatt berittarperspektiv,
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inte fordjupar sina personbeskrivningar, inte kopplar sitt omdéme
om texten till sin egen analys etcetera, blir detta i sig ett tecken for
ldraren om att bli 4n tydligare kring dessa delar i sin undervisning.
I slutindan, nir den summativa bedéomningen ska goras, blir det
ocksd tydligt vilken dterkoppling liraren har gett och undervis-
ningen och bedémningen blir pa si sitt tydligt ihopkopplade i
elevens egen text, bade for liraren och for eleven.

Formativ och summativ bedomning

I beddmningen av elevens text bor kravet vara att de olika delarna i
den analys som beskrivits i uppgiften ovan finns med och att dessa
ir atskilda ifrdn varandra. Sjilva det pedagogiska uppligget med
denna uppgift dr att eleven, genom att dekonstruera en text, kan fa
fatt i hur just den skonlitterira texten fungerar. Vilka delar bestar
den av och vilken mening har dessa i gestaltandet av ett budskap
etcetera?

For att undervisning, 16sning av uppgiften och bedéomning ska
std i onskvird relation bor den aterkoppling som eleven fir hela
tiden peka pd hur analysen kan utvecklas, vilka krav den skriftliga
kommunikationen har och hur vil citaten speglar det eleven lyfter
fram i sin analys. Om detta ska bli synligt for eleven bor den for-
mativa dterkopplingen vara tydlig och explicit. Den litterdra analys
som har beskrivits i den hir uppgiften firdigstiller eleven genom
en process med hjilp av handledning av liraren. Det ir alltsd inte
ett prov som ska skrivas utifrin memorerade kunskaper, utan nigot
som utvecklas utifrin vad eleven ser i texten. Slutprodukten be-
tygsitts utifran pa hur vilutvecklad analysen idr och hur vil eleven
kopplar den egna texten till den lista romanen primirt, men da
liraren dven vill att annan kunskap som eleven har ska kunna app-
liceras pa texten kan inte ens den smalaste analysuppgift férneka
kunskap om omvirlden, eller i alla fall att eleven relaterar texten
till ndgon slags omvirld.

Jag har hir visat hur en undervisningsprocess kan kopplas till
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det centrala innehallet i Lgr 11, och hur dess innehéll i sin tur kan
relateras till de olika betygskriterierna som ir framskrivna for be-
tygen E, C och A. Det bedémningen av en uppgift i litterir analys
framfor alle stiller krav pa ar att liraren har en definition av vad en
vilutvecklad analys pa den hir nivin egentligen dr. Det blir dock
nistan omdojligt att gora detta pa ett begripligt sitt for eleven, utan
att ga via den litterdra texten och elevens eget arbete. Jag menar
hir att man méste arbeta processinriktat for att dterkoppling och
betygssteg ska bli begripliga for eleven. Det mil som finns med
uppgiften ir att eleven sjilv ska ha resonerat om textens olika delar
utifrdn sin egen lisning, men ocksa forstds genom den kunskap
som liraren har formedlat. Hir blir det omojligt att pa féorhand
tala om vad eleven ska skriva i sin analys, eftersom ett firdigt svar
fran liraren pa hur litteratur kan upplevas och vad den kan siga
oss omintetgor syftet med sjilva uppgiften. Bedomningen maste i
stillet g via den stottning liraren ger eleven och hur responsen tas
upp i elevens egen bearbetning av texten. Det blir i relationen mel-
lan den litterira texten, elevens analys och lirarens dterkoppling
som bedémningen miste ske. Eftersom uppgiften innebir att det
ir elevens analys av texten, och att texten skrivs av eleven i skolan,
bor lararen kunna dra slutsatsen att det litterdra kunnande som
eleven delar med sig av i sina analyser ocksé speglar formagan att
analysera det verk han eller hon skriver om.

Kan ldraren di utifrin uppgiften bedoma elevens forméga att
analysera text generellt? Lasformagan som hir examineras hand-
lar om litterir text, att lisa en roman, och denna kan forstas inte
automatiskt 6verforas till all annan text. Denna uppgift tar inte
heller upp alla delar som ir uppriknade i mdldominen 6ver litterir
kunskap i kursplanens centrala innehéll och kunskapskrav, men
den ticker flera av dem.

Nir det giller lasforstielse och analys av litteratur utifran de
omriden som tas upp i det centrala innehallet, det vill siga citat-
och killhanvisning (i alla fall till viss del, di eleven hir endast
hinvisar till ett verk), bearbetning av egen text och imnesrelaterat
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spriak, menar jag ind4 att de resultat som kommer fram i uppgiften
visar elevens formaga i mildoméinen i relation till dessa.

Uppgiften byggs upp av elevens eget skrivande, men med tydlig
dterkoppling av liraren. Hur sjilvstindig den litterdra analysen ir
kan i och for sig diskuteras. Att skriva analytisk text utan nigon
dterkoppling fore firdigstillandet av texten ir dock en ovanlig
skrivsituation, och kan dirfor inte vara ett mal i sig. De litterira
analyser som elever forvintas skriva pd gymnasiet, och senare i
universitets- och hogskoleutbildning, kommer att kommenteras
av lirare och handledare och utgor alltsd en vanlig lirandesituation
i fortsatta studier. Hur lingt eleven ndr i sin litterdra lisning och
analys av litteraturen med stod i undervisningssituation, har bland
annat att gora med var eleven borjar sin kunskapsresa, men framfor
allt om hur lirandeprocessen ser ut.

Med stod i Kanes validitetsmodell (se kapitel 10) kan vi preci-
sera de olika led i beddmningen som krivs for att en tolkning av
elevens kunskaper ska vara giltig. Till att borja med gor liararen
en observation av elevens prestation. Elevens delanalyser, samt de
kommentarer som liraren ger eleven, observeras kontinuerligt for
att se hur eleven hanterar dessa. Nir hela texten ir skriven far den
ett omdome som utgdr ifrdn de kunskapskriterier som finns for
drskursen. Detta omdome pé den enskilda uppgiften antas dirmed
motsvara den nivd som eleven skulle prestera pa andra likartade
uppgifter och utgor siledes det forsta steget mot ett mer generellt
omdome av elevens kunskapsniva. Tillsammans med andra upp-
gifter ska betygsomdomet pa uppgiften alltsd kunna leda fram till
ett omdome om elevens kunskaper i maldominen. Vad som menas
med likartade uppgifter tas inte upp i denna text, men den litterira
analysformagan och kunskapen om litterir analys som efterfragas i
arskurs 9 bade kan och bor testas dven vid andra tillfallen och med
andra texter. For att kunna sitta ett slutgiltigt betyg for arskurs 9
bor eleven kort sagt ha fatt flera mojligheter att gora uppgifter som
testar samma sak.

De resultat eleven visar genom den uppgift som beskrivs i
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det hir kapitlet menar jag mojliggor nagra slutsatser om elevens
kunskapsnivd i mildoménen (extrapolering), men det finns natur-
ligtvis ocksa komplikationer kring uppgiften som kan sta i vigen
for den reliabla och valida beddmning som liraren gor av elevens
kunskaper.

Validitetshinder

Ettexempel pa vad som kan forsvara extrapolering till maldominen
ar val av litteratur, vilken kan skapa olika mycket engagemang for
undervisningsprocessen hos olika elever. Val av litteratur kan alltid
std i vigen for lisandet och dérfoér naturligtvis ocksé for den analys
som eleven sedan gor. Nyfikenheten, som blir fordjupningens
drivkraft, kan variera om eleven tycker boken ir spinnande eller
péd annat sitt engagerande. Med en annan roman skulle liraren
saledes kunna fa ett annat resultat frin samma elev.

Eftersom det i uppgiften ir viktigt att liraren kan hjilpa eleven
framati sin analys méste ldraren ha list samma bok som eleven. Det
ar ocksd viktigt att bockerna man som ldrare viljer har liknande
form, om det nu ir det man vill ligga fokus pa, men ocksd att det
finns variation, till exempel gillande lingden pa bockerna, si att
elever med olika forutsittningar kan fi en uppgift som passar dem
i deras lasutveckling. Hir ér vi i skolan nistan alltid begrinsade av
det litteraturbestind som finns i klassuppsittningar och de bocker
vi som ldrare dr vil inldsta pa. I en klass med 20-30 elever kan det
forstds bli en omojlig uppgift, dven for den vil belista liraren, att
sitta sig in i ett lika stort antal skonlitterira texter infor ett lis- och
skrivmoment, som ovan skisserats.

Den analysuppgift som har presenterats hir baseras p att elev-
ens lisning ska examineras genom skriftlig framstillning. Detta
arbetssitt har bide for- och nackdelar. En férdel som forskning har
visat r att just skrivandet av den hir typen av uppgifter, dir eleven
skriver under tiden de ldser sina bocker, gor att de kan fordjupa sina
resonemang, kan fa fler idéer att skriva om och hjilp att klargora for
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sig sjalva hur de tinker om litteraturen — men ocksa att den kunskap
som de fir ut av uppgiften stannar kvar pa ett annat sitt (Wong et
al., 2002). Vad som dock gar forlorat i en sidan hir uppgift, som
till storsta delen bygger pa ett individuellt textbyggande - om in
med hjilp av handledning - ir dialogen med klasskamraterna. De
nya perspektiv som sjilva samtalet kan leda till genom att eleverna
diskuterar och ventilerar det de sjilv tinker och tycker kommer inte
fram i denna uppgift pd samma sitt. Ibland kan samtalet i grupp
visa hur man kan tinka om en text samtidigt som de svirigheter
som klasskamraterna kan lyfta fram i lisandet kan avlasta den elev
och ldsare som har fastnat i nagot lismoment. Hir giller det att,
trots att uppgiften ir skriftlig, se till atc lektionstid 4nda anvinds
till tal om texten, inte bara mellan lirare och elev, utan ocksa elever
emellan. Detta underlittas om eleverna liser ett begrinsat antal
olika bocker.

Att examinera litterdr kunskap genom skriftlig framstillning
kan ockséd innebira en stor nackdel dé eleven kan ha svért att for-
mulera sig i skrift, men samtidigt ha en god litterir analysformaga. I
bedémning av lisning, genom skriftlig framstillning, 4r det dirfor
viktigt att se hur lisande och skrivande vigs emot varandra, och hur
detta for elevens del kan std emot vartannat. Om skrivandet som
medierande redskap stér i vigen for eleven och utgor ett problem i
sjilva formulerandet av kunskapen om litteraturen, hindras eleven
att uttrycka just de lisformagor och analysférmagor hon eller han
besitter eller behover hjilp med att utveckla. Om skrivandet blir
for tungt och eleven kinner att det dr svart ate fi fram det han eller
hon vill siga, kan 4ven den elev som girna lidser och som har mycket
tankar om en text slas ned och prestera simre. Det dr dirfor viktigt
att just analytisk formaga av litterir text (och naturligtvis ocksa
annan text) dven examineras pd andra sitt. Den skriftliga framstill-
ningen far inte std i vigen for vare sig lisglidje eller analysférmaga.
I bedomningen av den skriftliga analysen kan liraren dessutom fa
svirigheter med en text som ir svarlist. Det kan vara svart att {4 fatt
i det som eleven vill siga med sin text om inte sjilva skriftspriket
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fungerar fullt ut. Skrivandet, som i sig kan gora att eleven férdjupar
sina kunskaper, kan alltsa std i vigen bade for elevens mojligheter
att visa sina kunskaper men ocksé for lirarens mojligheter att se
dessa i elevens text. Bedomningen kan pi sa sitt bli icke-valid.

Sasom den hir undervisningsprocessen har presenterats tinker
jag mig, vilket ocksd har framgatt tidigare, att eleven liser hemma
men skriver i skolan. Att just skriva i skolan har bade for- och
nackdelar. Fordelar kan vara att det skapar mojlighet for liraren
att kunna hjilpa eleven vid skrivtillfillet, och att liraren vet att
det ér elevens egen text som examineras. Nackdelar, 4 andra sidan,
kan vara att inspiration och koncentration inte alltid infinner sig
vid skrivtillfillet nir man maste skriva under en viss tid och pa
en viss plats, och liknar inte riktigt en autentisk skrivsituation.
Den standardisering av skrivsituationen som efterstrivas i den hir
undervisningsprocessen kan dirfor forsvira extrapoleringen.

Vill man, som ldraren i den hir uppgiften, att eleven hela tiden
ska revidera sin text och arbeta med respons, férutsitter det nistan
att eleven skriver pi en dator. Det ir dock inte alltid sa att dator-
titheten i skolan kan leva upp till detta och en sidan situation kan
forstas forsvira analysuppgiftens genomforande.

Sammanfattning
I den undervisningsprocess som ovan har skisserats utgar under-
visningen och bedémningen av densamma ifrin de problem som
kan uppsté bide for elev och lirare vid lisning och bedémning av
den litterira analysférmagan hos eleven. Langa lisbeting, otydliga
lirandeobjekt och svarigheter med att ldsa litteratur som estetisk
verksamhet dr nagra orsaker till detta. Kunskapskraven som ir
framskrivna i Lgr 11 ir definierade bland annat utifran virderande
adjektiv som »enkla«, »utvecklade« eller »vilutvecklade«. I en
litteraturdidaktisk undervisningssituation dér elevens egen lis- och
analysférmaga ska examineras gar det dock inte att pa forhand siga
vad en vilutvecklad ldsning ir, utan denna bedémning maste utga

186

978-91-27-13844-5_bedémning_inlaga.indd 186 2015-04-21 16:04



ifran det eleven sjilv tar fram och sedan kan utveckla med hjilp av
dterkoppling fran liraren. Litteratur som konstform kan inte exa-
mineras utefter givna kriterier, dé sjilva upptickten i litteraturen
och ldsningen méste vara individens egen. Hur langt eleven kom-
mer i sin litterdra analys, dir skolan efterfrigar ett antal nedslag
som kan analyseras och forhoppningsvis fordjupas, blir dirmed det
som i slutindan examineras.

Problemen med att extrapolera de resultat som kommer fram
i elevens text hinger bland annat samman med hur liraren i un-
dervisningssituationen hanterar valet av litteratur, mojligheten
for eleven att visa sin lisforméiga genom skrivforméiga samt med
kravet pi eleven att prestera vid en viss plats eller pa en viss tid,
vilket sillan liknar en autentisk skrivsituation utanfér skolan. De
begrinsningar som sjilva skolsituationen kan ge hoppas jag inda
ska kunna 6vertriffas av den potential till lirande och valid bedom-
ning som ovan nimnda undervisningsscenario kan erbjuda.
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9. Attlisa och analysera
noveller i drskurs 9

SUSANNE STAF

Vad ska bedomas och varfor?

Att ldsa och analysera litterira texter tillhor svenskimnets centrala
formagor, formagor som fir allt storre betydelse ju hogre upp i
skolsystemet eleven befinner sig. Det syns i svenskimnets kurspla-
ner och nationella prov, men ocksé i engelska och moderna sprak,
dir litteraturen ir en del av imnesinnehdllet. Av det skilet, men
ocksa av andra skil, behover svensklirare bjuda in elever till lisning
och skrivande som 6ppnar texterna och avmystifierar begrepp som
tolkning och analys. Ett vanligt och ofta fruktbart sitt att gora det pa
ir att i samtal och gemensam lisning visa pA monster och begrepp
som leder bortom den alltfér bokstavliga, eller faktiva lisningen
(Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller, 2011, s. 53-54). Eftersom
lisutveckling ir en lingsiktig process och texternas komplexitet
okar med elevernas dlder, maste det dessutom goéras om och om
igen. Sist men inte minst maste elever fi mojlighet att lira sig hur
tolkningar kan verbaliseras i tal och skrift.

Det hir kapitlet, och mitt beddmningsresonemang, utgir frin
en klass i arskurs 9 som ldser och analyserar John Ajvide Lindqvists
novell Pappersviggar, ur samlingen med samma namn frin 2007.
Eftersom uppgiften ir tinkt som inledning till ett lingre novelltema
ir den kort, forhallandevis enkel och gors pa lektionstid. Eleverna
far viss stottning av hoglisning och en skrivinstruktion med definie-
rade analysbegrepp, men méste i 6vrigt 16sa uppgiften pa egen hand.
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Noveller ar en tacksam genre for litteraturundervisning pa
hogstadiet. De dr berittartekniskt och sprikligt intressanta, litta
att hitta i klassuppsittning och ofta si korta att alla elever kan lisa
och diskutera hela verk. Det koncentrerade formatet ger dessutom
utrymme for fler gemensamma texter som kan vidga erfarenhet-
erna och anvindas som referenspunkter for fortsatt lisning och
diskussion.

Den novelluppgift som beskrivs i kapitlet har flera syften. Ett
syfte dr att utvirdera resultatet av tidigare undervisning genom att
oversiktligt beddma den novellanalys eleverna skriver. Ett annat
ar att konkretisera de aktuella kursplanemalen genom att anvinda
resultatet som grund for en genomgéng i formative syfte (Black &
Wiliam, 1998). Det tredje syftet, som redan nimnts, dr att inleda
ett novelltema som ska utmynna i en bedémning av elevernas
kunskaper pd omridet. Som all undervisning férutsitter detta att
bade lirare och elever ir klara 6ver vad som ska bedomas, och pa
vilka grunder det ska ske.

Vilken del av det centrala innehdllet riktas uppgiften mot?
I kursplanens avsnitt »centralt innehall« anges huvudinnehallet
i svenskundervisningen for respektive stadium. Till hogstadiets
centrala innehall hor strategier for att forstd, tolka och analysera
texter, liksom formaga atc urskilja budskap, tema, motiv, syften och
sammanhang. Undervisningen i svenska ska ge eleverna mojlighet
att utveckla lds- och skrivstrategier utifrin texternas »typiska
uppbyggnad och sprikliga drag«. Att strategierna varierar med
textens syfte nimns diremot inte i kursplanen. De skonlitterira
textslag som namnges ir lyrik, dramatik, sagor och myter, medan
epiken, i form av romaner och noveller, fir tinkas ingi i gruppen
»ndgra skonlitterira genrer«, som dterfinns i samma avsnitt. Vida-
re ska de litterira texterna representera olika tider och geografiska
omriden och belysa minniskors villkor, det vill sidga livs- och
identitetsfrigor. Svenskundervisningen ska ge eleven mojlighet

190

978-91-27-13844-5_bedémning_inlaga.indd 190 2015-04-21 16:04



att utveckla kunskap om texternas sprakliga drag, uppbyggnad,
berittarperspektiv, parallellhandlingar, tillbakablickar, miljo- och
personbeskrivningar samt inre och yttre dialoger. Kursplanen ger
allesd starke stod for en undervisning som arbetar med att utveckla
elevernas lis- och analysformagor.

Min uppgift dr tinke for elever i arskurs 9. Mot slutet av grund-
skoletiden har elever kunskap om de vanligaste skolgenrerna, men
det dr ofta en tyst kunskap. Jag behover dirfér undervisa pa ett
sitt som aktiverar och utvecklar den tysta genrekunskapen. No-
vellanalysen i mitt exempel bygger pa tvd genrer: novellen och den
litterdra analysen. Undervisningen behéver uppmirksamma att
texterna har skilda syften, men ocksa hjilpa eleverna att utveckla
de sprikliga resurser som behovs for ate klara uppgiften.

Novellen

Den analysuppgift som inleder temat innebir att eleverna laser och
kommenterar en samtida svensk novell. Eftersom klassen gér i rs-
kurs ¢ har jag en bild av elevernas lisvanor och férmagor, men vet
ocksi att en avgrinsad uppgift ofta fungerar vil vid starten av det
sista lisaret, dd foresatserna ir som storst. Eleverna far tillfille att
repetera tidigare kunskaper och jag fir en mojlighet att utvirdera
resultatet av tidigare undervisning i formativt syfte. Novellupp-
giften dr alltsd tinkt som avstamp for det fortsatta arbetet med att
utveckla elevernas lis- och analysférmégor.

Novellen Pappersviggar ir skriven av John Ajvide Lindqvist,
vars bocker kategoriseras som vuxenlitteratur men tilltalar minga
tondringar. Den ingdr i en en samling med tio noveller med likar-
tade teman, men med varierande lingd och svirighetsgrad. Det ir
ocksi ett av skillen till valet, eftersom jag vill dteranvinda samma
novell i en jimforande uppgift lingre fram i arbetet. For att den
hir bokens lisare ska fi en uppfattning om handlingen foljer hir
en kort sammanfattning:

Pappersviggar handlar om en niodrig pojke som far en kartong
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av sin pappa. For pojken blir kartongen ett hus och en tidsmaskin
med vars hjilp han forflyttar sig i tid och rum. Under det knappa
dygn som berittelsen utspelar sig baxar pojken kartongen till en
nirbeldgen glinta, dir han tidigare haft en koja. Vid middagen
samma kvill ber han pappan att fi 6vernatta i kartonghuset. Pap-
pan svarar ja men berittaren noterar att han verkar ledsen. Nir
pojken dterkommer till glintan 4r det kvill och fantasilekarna
kinns 6verflodiga. Han ldser en stund och somnar till, men vaknar
snart av stegljud frin nagot han forst tror ir ett djur. Nir stegen
nirmar sig kartongen hor pojken att ljudet kommer frin en tva-
bent varelse. Snart ir den si nira kartongen att han kan kinna
dess varma andedrikt genom viggen. Trots sin ridsla kan pojken
inte motstd frestelsen att stricka handen mot virmen. I samma
ogonblick kinner han en smekning lings kartongviggen och strax
direfter forsvinner varelsen bort. Novellen slutar med att pojken
tinker att varelsen limnat honom.

Pappersviggarir relativt littlist men innehaller ocksd analytiska
utmaningar. Eftersom intrigen ir enkel och sammanhangen var-
dagliga riknar jag med att dven klassens ovana lisare kan ta sig in
i texten utan problem. Att huvudpersonen, John, 4r nio ar gam-
mal erbjuder en mojlighet till identifikation, samtidigt som den
dldersmissiga skillnaden mellan niodringen och niondeklasserna
skapar distans. Historien berittas kronologiskt och i férsta person,
vilket dr vanligt i barn- och ungdomslitteratur och dirfor vilbekant
for eleverna. Vana ldsare mirker snart att berittarrosten tillhor den
vuxne pojken, en synvinkel som skapar ett tomrum i texten som
utmanar elevernas tolkningsforméga, men ocksé 6ppnar for fler
tolkningar. Liknande tomrum ir vanliga i koncentrerade texter
som noveller, och dirfor viktiga att adressera i undervisningen.
Slutligen ér texten kort, vilket dr en forutsittning for att den ska
kunna ldsas och kommenteras inom ramen for en 8o-minuterslek-
tion.
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GENOMFORANDET

For att uppgiften ska kunna genomforas pd sa begransad tid krévs
forberedelser, och rimliga férvintningar pa resultatet. Syftet med
den sniva tidsramen ir att eleverna ska ha mojlighetattarbeta kon-
centrerat, och under sa likartade forhillanden som mojligt. Inget
hindrar att uppgiften gors pa mer 4n en lektion, men att paborja
och avsluta vid samma tillfille kan vara befriande i en skolvardag
med stindiga omstarter. Eftersom sniva tidsramar ocksi riskerar
att stressa oroliga sjilar, behover eleverna vara inforstidda med
att resultatet ska anvindas formativt. I idealfallet 4r detta bide
presenterat och diskuterat innan uppgiften genomfors.

Nir lektionen startar ligger novelltexten pa elevernas binkar.
Jag beskriver forutsittningarna for lektionen, som inleds med att
jag hogliaser novellen och instruktionen och fortsitter med att
eleverna skriver en kort analys. Innan lisningen presenterar jag
forfattaren och texten. Syftet dr dels att skapa forforstielse och nyfi-
kenhet infor lisningen, dels att rikta klassens uppmirksamhet mot
hur hindelserna berittas, snarare in vad som hinder. Jag ber dem
att markera de avsnitt eller meningar i novellen som de uppfattar
som sirskilt intressanta eller anmirkningsvirda. Till sist pAminner
jag om att vi tidigare diskuterat noveller med hjilp av de begrepp
som ingdr i uppgiften. Tider och arbetsging star pa tavlan, allt for
att procedurfrigor inte ska bryta arbetsron.

Hoglisningen fyller flera funktioner. Lektionen inleds gemen-
samt med en stunds lyssnande som 6kar koncentrationen och samlar
tankarna. De betoningar och tempovixlingar som tillkommer for-
starker texten och hjilper de ovana ldsarna att tolka den. Att lastakten
ir gemensam innebir ocksa ate alla fir samma skrivtid. En tinkbar
nackdel r att hoglisningen styr elevernas tolkningar, men det be-
domer jag som mindre viktigt in att alla snabbt kommer in i texten
och kan paborja uppgiften. Under skrivandet behover eleverna ocksa
ldsa om delar av novellen och kan da uppticka fler nyanser. Slutligen
finns inga forvintningar pi att analyserna ska vara originella, dven
om de girna fir vara personliga si lingt uppgiften och tiden medger.
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Nir hoglasningen ér avslutad ber jag eleverna titta tillbaka pa
sina markeringar medan jag fingar upp eventuella frigor. S snart
alla dr inférstidda med uppgiften startar skrivtiden. Vid det laget
har cirka 20 av lektionens 8o minuter géitt och en timme aterstér.
Jag uppmanar eleverna att anvinda hela tiden och tystnaden sinker
sig over klassrummet.

Den instruktion som eleverna har framfor sig ser ut som foljer:

NOVELLANALYS
Kommentera novellen som du uppfattat den efter dagens lisning.
Din analys ska innehilla tre delar: en inledande sammanfattning,
en analysdel och en avslutning. For att texten ska kunna ldsas av
nigon som inte list Pappersviggar ska du styrka dina pastienden
med exempel.

1. Sammanfatta forst novellens hindelseférlopp. Vad handlar
texten om - och vad leder det till? Syftet med inledningen ir
att ge lisaren en grund for att férstd sammanhanget och din
analys. Ett eller hogst tvd stycken ir tillrickligt.

2. Analysera sedan novellen med hjilp av de fyra begreppen i
listan nedanfor. Detta ir textens huvuddel dér du diskuterar
novellen med stod av citat och/eller exempel.

3. Avsluta med att sammanfatta vad du kommit fram till. Vad
uppfattar du som textens grundtanke? Hur tolkar du titeln?
Vad i texten uppskattade du — och vad undrar du fortfarande
over? Pd vilka punkter liknar eller skiljer sig Pappersviggar frain
andra noveller du list?

BEGREPP
« Tid Nir utspelar sig hindelserna? Hur lang tid forflyter? Ar
hindelserna berittade i kronologisk ordning (tidsordning)
eller pa annat sitt? Innehéller texten tidsforkortningar,
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tillbakablickar eller framatblickar? Vad gor det for din bild av
det som sker? Sammanfatta och ge exempel.

« Personer Vilka personer forekommer i texten? Vem eller
vilka uppfattar du som viktigast — och varfor? Vilka 6vriga
personer finns det och vilken roll spelar de? Framstiller forfat-
taren dem genom att beskriva dem, genom deras handlingar,
vad de siger eller kanske allt pd en ging? Sammanfatta med
exempel ur texten.

« Synvinkel Vem berittar, det vill siga med vems 6gon ser vi
det som sker? Ar det nigon som sjilv deltar i handlingen eller
en utomstiende berittare? Jag-berittelse eller tredjeperson?
Anvinder forfattaren samma synvinkel i hela novellen, eller
har han valt att vixla? Vilken effekt har synvinkeln pa dig som
ldsare? Sammanfatta och ge exempel.

« Spraket Novellforfattare maste kunna beritta mycket med
fa ord. Hur skulle du beskriva spriket i Pappersvéiggar? Ar det
vardagligt eller mer litterirt? Hur anvinder forfattaren litteri-
ra grepp som kontraster, upprepningar eller bildsprak? Finns
det meningar eller avsnitt som kianns sirskilt viktiga — och i sa
fall pa vilket sitt? Sammanfatta med stéd av citat/exempel.

Nir du ir klar: Lis igenom texten och kontrollera att lisaren kan
folja dina tankar. Numrera sidorna och skriv namn pi samtliga

papper.

Nir lektionen ir slut samlar jag in analyserna och gor en forsta ge-
nomlisning. Jag skriver inga kommentarer i elevernas texter, men
noterar tendenser och exempel som kan anvindas som underlag
for kommande lektioner. Jag antecknar ocksé lite om varje elevs
text, men avstdr frin individuella kommentarer tills vi arbetat med
fler noveller. P4 det sittet undviker vi att ligga dyrbar lektionstid
pd individuell aterkoppling utifran ett litet bedomningsunderlag,
nigot som litt blir fallet om eleverna vant sig vid att varje liten
uppgift kommenteras och betygssitts. Diaremot forsoker jag upp-
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mirksamma de elever som overtriffat sina tidigare resultat genom
att uppmirksamma exempel ur deras texter. En forutsittning for
hela arbetet dr forstds att klassen ir inférstidd med bedomnings-
rutinerna.

VAD BEHOVER JAG VETA — OCH HUR RELATERAR
UPPGIFTEN TILL DE SLUTSATSER JAG VILL KUNNA DRA?
Novelluppgiften bygger pa tvd av de fem 6vergripande férmégor
som svenskundervisningen ska utveckla: »att lisa och analysera
skonlitteratur och andra texter for olika syften« och »att formulera
sig och kommunicera i tal och skrift«. Jag vill att uppgiften ska ge
en aktuell bild av elevernas formaga att med visst stod, men hu-
vudsakligen pd egen hand, lisa och analysera skonlitterir text. Med
andra ord vill jag identifiera eventuella luckor i kunskapsdominen
litteraturanalys och bedéma om klassen ir redo fér mer utmanande

texter och uppgifter.

Vad ir det da jag mer specifikt behover veta? For det forsta vill
jag veta hur vil eleverna forstir hindelser och orsakssamband i
novellen. Eftersom uppgiften gors pa tid och saknar utrymme for
diskussion, har jag valt en novell som utspelar sig i vardagliga miljo-
er. Hindelser och orsakssamband ér dirfor relative okomplicerade
och den sammanfattning som inleder analysen dr framfor allt tinkt
som en hjilp iniskrivandet och i textens forestillningsvirld (Lang-
er, 2005).

For det andra vill jag se om och hur eleverna anvinder de
litterdra begrepp som ingar i uppgiften. Det forutsitter i sin tur
att eleverna forstar och haft mojlighet att anvinda begreppen i
gemensamma tolkningssammanhang, nigot bland andra Langer
(2005) poingterat. I den instruktion eleverna fir ingir definitio-
nerna, vilket kan verka overflodigt, men frigor tid och tankekraft
till begreppsanvindningen, som ir det jag vill bedoma.

Bedomningen miste ocksa relateras till den text som ligger till
grund for analysen. Som nidmnts dr Pappersvdggar en kort novell
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dir begrepp som handling och personer ir relativt litta att se och
kommentera. Begrepp som tid, synvinkel och sprik kriver diremot
storre lisvana och ett mer nyanserat sprak. Ovana ldsare kan ocksa
ha svart att se att de litterdra begreppen beskriver en helhet. Detta
underlittas inte heller av att uppgiften, som ber dem kommentera
ett begrepp i taget. Jag kan alltsd inte rikna med att eleverna upp-
ticker samband mellan begreppen, men notera om nigon gor det.
Eftersom uppgiften ir skriftlig kan jag ocksa notera om spraket
overtygar lisaren om slutsatserna i analysen. I instruktionen finns
kravet att texten ska vara sjilvbirande, vilket dr vilbekant for klas-
sen, men virt att uppmirksamma eftersom instruktionen bestir av
fragor. Sist, men inte minst, ska texterna visa om eleverna klarat att
underbygga sin analys med relevanta exempel eller citat.

Att allt detta ska fungera inom ramen for en koncentrerad upp-
gift ir knappast realistiskt. Eleverna behover dirfor veta ate det ir
en bearbetad version av analysen som ska bedémas mot slutet av
temat. Bedomningsunderlaget bestar av flera analysuppgifter som
ska visa i vilken man, och med vilken kvalitet, eleven kan:

« Sammanfatta texters huvudinnehall med angivna orsaks- och
tidssamband

« Anvinda litterira begrepp pa ett adekvat sitt

« Stodja sina iakttagelser med textexempel som visar att de har
forstate text och begrepp

« Resonera kring texters huvudtanke/huvudtankar

« Relatera textinnehillet till andra texter och egna erfarenheter.

Novelltemat ber6r ocksd andra kunskapskrav i svenska, exempelvis
formaigan att vilja ldsstrategier utifrdn texters sirdrag, men efter-

som det ir svart att bedoma utifrin fi och likartade texter ingér det
inte i bedémningsunderlaget.
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Aterkoppling i helklass

Nir jag list och bedomt analyserna av Pappersviggar dterkopplas
resultatet till klassen. Genomgangen tar en lektion och bygger pa
anonymiserade exempel ur elevernas texter. Syftet dr att konkreti-
sera kursplanemalen genom att knyta dem till citat ur elevtexterna,
men ocksd att visa eleverna vad de kan och behover utveckla.
Genomgangen foljer instruktionen och bérjar med inledningen,
som ska sammanfatta handlingen och inleda analysen. Samtliga
elevtexter innehaller nagon slags sammanfattning, men bide den
och inledningsfunktionen behover ofta utvecklas. For att askadlig-
gora det visar jag klassen tre exempel:

1. Novellen handlar om en pojke som far en enorm kartong utav
sin pappa. Han gor den till sitt eget *hus’ och ska t.o.m. sovaiden.
Han tar ut den i skogen men mitt i natten hor han ett ljud, det édr

nigon/nigot utanfor.

2. Den hir novellen handlar om John som berittar om sommaren
da han var nio ar. Han berittar om dagen dé han var nio ar. Han
berittar om dagen som hans pappa tog hem en stor kartong till
honom. John ilskar kartongen och vill tillbringa all sin tid i den.
Han vill till och med sova i den, men det blir inte riktigt som han

tinkte.

3. John ir en liten pojke som tycker om att fly fran verkligheten
och ofta skapar sina egna virldar i fantasin. Han har en pappa som
jobbar pa sigen. Han vet att sonen gillar just sidana smi dventyr
sd en dag tar han med sig en stor pappkartong. Den ir si stor att
John kan ligga rakling och stinga till helt runt om sig, férutom en
centimeter vid oppningen. Hela virlden runt om slutar existera

och tomrummet i [adan fylls av hans fantasi.

Nista dag har daggen gjort den slita ytan alldeles bucklig. Den

passar inte lingre in i tridgardens atmosfir, si John bestimmer
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sig for att flytta den till skogen dir hans gamla koja lag. Det blir
perfekt. S& perfekt att han vill spendera natten dir, och det gor
han ocksd. Han pratar med pappa, packar och siger hejda till
pappan som verkar orolig men dnda ler tillbaka och vinkar hejda.
Sa pa natten kinner John lugnet av ensamheten, tills stegen av en

okind gestalt ndrmar sig ladan.
Direfter fir eleverna parvis diskutera tva frigor:

1. Vad far ldsaren veta om novellen?
2. Vad signalerar att detta dr inledningen till en novellanalys?

Syftet med frigorna ir atc alla ska fa syn pd att sammanfattningen
fyller dubbla funktioner och ocksi maste fungera som inledning
till analysen. Jag poingterar att alla texter innehéller en samman-
fattning, men att bide den och inledningsfunktionen kan utvecklas
och bli tydligare. Langre fram i temat kommer vi att diskutera hur
delar av analysen kan presenteras redan i inledningen, men tills
vidare far detta ricka.

[ uppgiftens huvuddel har eleverna kommenterat Pappersviggar
med hjilp av de litterdra begrepp som ingar i uppgiften. Det forsta
ir tid och instruktionen ger forslag som att kommentera novellens
tid, den berittade tiden och de berittartekniska knep forfattaren
anvinder for att visa tidens ging. Huvudfrigan ir vad detta betyder
for lisarens bild av texten, men eftersom manga elever uppfattat
delfrigorna som jimbordiga bestdr manga analyser av en rad svar
pa detaljnivd. Med detta i dtanke visar jag tvd exempel:

1. Jag tror att novellen utspelar sig under sommaren dirfor pa
sidan 279 stir det genom de tunna viggarna horde jag sjungande
faglar, havet som lapade mot strandkanten, svaga roster, bat-
motorer.” Detta tycker jag kinns vildigt somrigt, speciellt med
batmotorer och sjungande figlar. Den utspelar sig under tva dagar

och i kronologisk ordning. Det finns dven tidsforkortningar som
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t. ex denna pd sidan 279 *Nir pappa hade dkt till jobbet nista dag
gick jag ut till kartongen’ och dven pa sidan 281 nir John har varit
ute i skogen och nista stycke borjar med att hans pappa frigar
"Vad har hint med kartongen?’.

2. Novellen handlar om ett minne som huvudpersonen John
berittar. En tillbakablick till ’en sommar di han var ¢ &r’. Det
kanske utspelar sig pa 70- eller 8o-talet. Berittelsen handlar om
ungefir 1,5 dygn, frin en eftermiddag till kvillen dagen efter.
Forst handlar det om nir pojken fir kartongen pa en eftermiddag.
Sen hoppar forfattaren fram till morgonen efter, da pojken flyttar
sin kartong. Tredje delen ir nir pojken frigar om han fir sova i
kartongen som han flyttar och hur han packar. Fjirde delen dr nir

pojken ir i kartongen pé kvillen och ska sova.

Jag uppmirksammar att eleverna resonerar, eller har paborjat ett
resonemang, att det ir ett av beddmningskriterierna och att liknan-
de exempel finns i samtliga analyser. Trots att verb som resonera
och analysera ofta féorekommer i skolinstruktioner tyder resultatet
pé att ndgra elever ir osikra pi vad det innebir. Ett viktigt mal for
kommande lektioner blir darfor att visa hur man resonerar om en
litterir text.

Nista begrepp ir personer. Vilka personer som forekommer
i Pappersviggar ir inte svart att uppticka, men manga elever har
avstatt frin att nimna varelsen, vilket jag vill uppmirksamma dem
pa. Innan vi liser nigra exempel ber jag dem dirfor att tinka efter
vilka personer de kommenterade i sin analys:

1. De personer som féorekommer i texten dr John och hans pappa.
Man kan dven rikna varelsen i slutet som en individ. Jag uppfattar
John som den viktigaste personen och det dr honom allt fokus
ligger kring. Hans pappa har en mycket betydelsefull roll ocksé
da det dr han som kom hem med lidan frin f6rsta bérjan. John

ir en fantasifull pojke. Han framkommer som vildigt modig och
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sjalvstindig. Man far reda p4 att Johns pappa jobbar inom bygg-
industrin. Han verkar ocksi vildigt lugn och oansvarsfull da de
flesta pappor inte skulle lita sin unga son sova ensam i en kartong
i skogen. Négra vuxna nimns ocksi i texten, som John gir forbi
nir han dr pd vig till skogen, man fir dock inte veta nigot om dem

bara att de vet hans namn.

2. De personer som férekommer i texten ir John och pappan.
Jag uppfattar John som viktigast eftersom han har huvudrollen,
medan pappan endast har en biroll. Det finns dven nigra anonyma
vuxna som John triffar pé stigen nir han kor kartongen i skogen

i en barnvagn.

Det forsta exemplet innehaller ett utvecklat resonemang som in-
kluderar den mystiska varelsen. Jag kommenterar styrkorna men
ger ocksi nigra exempel pa hur spraket och dispositionen skulle
kunna bli mer 6vertygande. Exempel tvd ir betydligt kortare, men
resonerande och mer skriftsprakligt in det forsta exemplet. Aven
hir uppmirksammar jag styrkorna och méjligheten att vidareut-
veckla texten med citat och begrepp som huvud- och biperson.

Efter tid och personer kommer synvinkel, ett komplext be-
grepp som resulterat i flera intressanta kommentarer. Jag visar tre
exempel:

1. Nu nir jag analyserar texten kiinns vissa saker lite mer klara. Pa
ndgot sitt och vis kinns det som om detta kan vara minnen fran
forfattarens liv eftersom han skrev *Jag kommer alltid att minnas

honom s&’. Kinns bara vildigt ikta helt enkelt.

2. Detiér for det mesta en jagberittelse men det sker andra skrivsite
som beskriver hans tankar osv. Det kinns som att allt terberittas

och att man sjilv dr ett barn nir man liser det.
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3. Man lidser novellen genom 9-aringens 6gon och den ir i jag-
form. Nir man ldser pa den tiden arbetade pappa pa sigen’ far

man en kinsla av att texten ir tillbakablickande.

Nir vi last ber jag klassen fundera pa vad i respektive exempel
som visar att det ir en analys. Eleverna uppmirksammar att
citaten innehéller exempel, att skribenterna forklarar hur och pa
vilka grunder de tolkat texten och ordval som jagberittelse och
tillbakablickande. Jag kompletterar med sambandet mellan tid och
synvinkel, som syns i samtliga exempel.

Nista begrepp ir spriket. Flera elever har skrivit att de dr osikra
pa vilka grunder spraket kan beskrivas som litterirt eller vardagligt,
kunskaper som instruktionen forutsatte att de hade. Eftersom de
flesta indd kommenterat novellspriket som vardagligt eller litterdrt
berjag dem ligga mirke till vilka kriterier som anvindsi tre exempel:

1. Spraket dr lite act forstd eftersom det inte ir ndgra gamla ord
utan ganska vardagligt. P4 vissa stéllen dr det lite mer invecklat,
eftersom han vill beskriva exakt hur det var med hjilp av dofter,
farger och kinslor, t. ex ’De vanliga buskarna och triden blev nya
och frimmande som om jag tittat pa film’. Jimfor ocksé ofta si vi
ska forstd dnnu bittre, kartongen doftade gott som alldeles nya

leksaker pd fodelsedagen.

2. Spriket i texten ir litterdrt. Det finns stilfigurer som liknelser

tex ’som alldeles nya leksaker’ eller >som om jag tittat pa film’.

3.Jag tyckte att spriket var lagom avancerat. Det fanns ett ord som
jag inte forstod, ’pterodaktyler’. Jag tog reda pa vad det betydde
och fick reda pa att det betydde flygodla. Annars var det enkla ord
som man lite férstod. Jag tyckte forfattaren anvinde ett mélande
sprak. Jag som ldsare fick bade kidnna dofter, ljud och kinslor.
Jag anser att spriket dr litterdrt, men dnd3i vardagligt si att man

forstir vad forfattaren vill f3 ut av novellen.
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Utifran exemplen listar vi kriterier pé litterdrt respektive vardagligt
sprak, och fyller pd, med ytterligare exempel. Listan blir ett bra
underlag for att beskriva de meningar som eleverna citerat i sina
analyser, men eftersom lektionstiden idr begrinsad sparar jag upp-
giften till en kommande lektion.

I textens avslutande del ska eleverna sammanfatta sin analys
och novellens budskap. Det ir den minst utvecklade delen i ménga
av texterna, vilket ir vintat med tanke pa den begrinsade skriv-
tiden. Kommentarerna fir dirfor vinta till kommande lektioner,
nir klassen haft mojlighet att diskutera Pappersviggar. 1 stillet
visar jag nagra exempel som kan vicka nyfikenhet och frigor infor
textsamtalet kommande lektion:

1. Textens grundtanke ir jag osiiker pd. Det ir en liten pojke som
leker att har en helt annan virld med sin kartong och sa i slutet
kommer det en varelse. Textens betydelse dr kanske bara att be-
ritta en berittelse som forfattaren varit med om, han dterberittar
en hindelse nir han var liten och det ir en ganska spinnande och

intressant text.

2. Det jag har kommit fram till 4r att novellen visar att man kan
skapa sin egen virld vart man 4n ir. Grundtanken ir nog att vi
har s mycket for oss i viran virld si att man bara ska ge siginisin
egen virld for en tid. Titeln ir ju kopplat till kartongens viggar

och att det dr ett litt material som vara drommar.

3. Varelsen som kommer till John pé natten behéver inte vara hans
pappa. Det kan vara en metafor for hans barndom som tar ett
farvil, nir den stryker med handen mot kartongen fir den en sista
titt pa barnet John. Barndomen ser att John ir ridd fér vad som
finns dir ute men han klarar det. Barndomen forsvinner ’stegen
férsvann bort i griset’. Novellen sista mening lyder si hir: *Det
hade limnat mig’. I den hir stunden vet John att barnet inom

honom ir borta.
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Dirmed ir genomgangen klar. Om tiden medger ber jag eleverna
sammanfatta vad de lirt sig och formulera eventuella fragor. Ar
lektionen slut gor vi det i inledningen av nista lektion, si att jag
som ldrare fir en bild av vad eleverna uppfattat och har med sig in
i fortsittningen av temat.

Fortsdttningen och det samlade bedomningsunderlaget
I foljande avsnitt presenteras huvuddragen i fortsittningen av
novelltemat. Eftersom det omfattar flera veckor ligger tonvikten
mer pi didaktiska overviganden och mindre pa beskrivningar av
undervisningen.

Det fortsatta arbetet inleds med ett textsamtal, som ger elever-
na mojlighet att diskutera och eventuellt ompréva sin forsta tolk-
ning. Samtalet bygger pi de frigor som klassen formulerat i sina
forsta analyser, men ocksa pa nigra vil valda utdrag ur novellen.
Att litteratursamtal har potential att utveckla elevers tolkningar
visar avhandlingen Samtalets mdajligheter (Tengberg, 2011), som
studerar lirarledda novellsamtal i hogstadiet. Hultin (2006) visar
att litteratursamtal har skiftande syften och identifierar samman-
lagt fyra samtalstyper: det undervisande férhoret, det informella
boksamtalet, det kultur- och normdiskuterande samtalet och det
texttolkande samtalet. Samtalet i mitt novelltema kan nirmast
beskrivas som texttolkande, men syftar ocksa till att stirka bilden
av tolkningar som forhandlingsbara, vilket inte ar sjilvklart for alla.
Efter samtalet skriver eleverna en kort kommentar om vad de vill
utveckla i nista version av analysen.

Under resten av temat varvas enskild och gemensam lisning
med samtal och skrivande. Ett resultat av den formativa bedém-
ningen ir att jag fatt syn pa svarigheterna i att skriva en samman-
hingande analys utifran frigor. Instruktionen erbjod ett visst stod
for lisning och tolkning men gav mindre vigledning i hur man
faktiskt skriver en analys. Den formativa bedémningen visade
ocksi att manga elever nogsamt hade besvarat frigorna men inte
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klarat att formulera de samlade tolkningarna som jag forvintade
mig. Ett viktigt inslag i kommande undervisning blir ddrfor att ldsa
och diskutera andras novellanalyser.

Om elevernas analyser ska 6vertyga potentiella lisare och mot-
svara kunskapskraven behover de bli mer skriftsprikliga. Skrivti-
den for novelluppgiften gav inte utrymme f6r omarbetningar, men
ordval och svajiga prepositioner tyder ocksa pi att manga texter har
muntliga forebilder. Ett mil med undervisningen ir att eleverna ska
kunna formulera tolkningar pa ett sprak som gor rittvisa at deras
tankar. Aven om det tar lingre tid in temat varar, ir milet att alla
utvecklar site skriftsprak. Lektionerna innehéller darfor 6vningar
dir eleverna parvis kommenterar valda avsnitt i de noveller eller
analyser som vi liser. Av samma skil inleds ménga lektioner med
exempel som visar att de gor framsteg.

Novelltemat ger ocksa tillfille att anvinda de litterira begrepp
som 4r en viktig del av svenskimnets metasprik. Kursplanens krav
pé adekvat begreppsanvindning innebir dels att kunna anvinda
begreppen som redskap for att gora analysen, dels att de ska kunna
redovisa resultatet i muntliga eller skriftliga textkommentarer.
Analysen av Pappersvdggar visar att klassen behover 6vning pa bigge
dessa omraden, liksom pa att definiera och anvinda begrepp som
kontraster och bildsprak. Att svenskundervisningen pa hogstadiet
behover utveckla ett mer specialiserat sprak for textanalys visar
ocksd Tengberg (2011).

Det samlade bedomningsunderlaget f6r novelltemat innehaller
tre till fyra analyser, varav en jimforande. Texter och uppgifter
erbjuder en viss progression si att arbetet bygger pé likartade forut-
sittningar utan att bli monotont. Mitt exempel inleds med en kort
samtidsnovell och fortsitter med tva eller tre noveller frin andra
kulturer eller tider. Avslutningsvis jimfor eleverna Pappersviggar
med en lingre novell pd samma tema och av samma forfateare.
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Ett avslutande resonemang om uppgifternas
mdjligheter och begrinsningar

Ett huvudsyfte med den analysuppgift som jag beskrivit var att
bedoma elevtexterna med de kriterier som giller for den avslu-
tande bedéomningen. Resultatet visade att si gott som samtliga
analyser inneholl exempel pi de fyra forsta kriterierna. Eleverna
sammanfattade novellen, anvinde nigra litterdra begrepp, forsokte
underbygga sina iakttagelser med exempel och resonerade kring
novellens budskap och titel. I nigra texter fanns ocksd exempel
som relaterade Pappersviggar till egna erfarenheter eller andra tex-
ter, vilket var det femte och sista beddmningskriteriet, men bara
utgjorde en liten del av uppgiften. Bedémningen visade siledes att
eleverna, med stod av hoglisning, riktade fragor och definierade
begrepp, kunde lisa och analysera en kort samtida novell f6r vuxna.

Resultatet visade samtidigt att det fanns en stor variation i hur
eleverna uppfattat novellen och inte minst i hur pass bokstavligt,
eller mimetiskt, de list den. Pafallande méinga elever verkade till
exempel sikra pd att den John som ir novellens huvudperson var
samma John som forfattat den. Det var ocksa stora skillnader i hur
iakttagelserna formulerades i allt fran vilutvecklade resonemang
till korta okommenterade pastienden. Om eleverna fatt mer tid
hade nigra texter sannolikt varit mer utvecklade, men tidsramarna
resulterade ocksa i att alla slutforde uppgiften. En slutsats av be-
démningen var att den fortsatta undervisningen behévde innehilla
gemensamt arbete med exempelanalyser som kunde utveckla det
metasprik som bland andra Tengberg (2011) efterlyser.

Punktlistan med de fem kriterierna fungerade alltsd som under-
lag for en bedémning, som konkretiserade mélen for kommande
undervisning. Som underlag for en bedémning av individuella
kunskaper ir listan mer tveksam, eftersom den riskerar att redu-
cera en komplex bedomningsuppgift till en besiktning, dér liraren
bockar av enstaka formagor i den takt bevisen dyker upp. Eleverna
miste forvisso uppfylla de kriterier som ingér i kunskapskraven for
respektive betyg, men det som i slutinden avgor kvaliteten ir inte
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enskilda besiktningspunkter, utan den helhet de resulterar i. Att
formedla detta till eleverna uppfattar jag som den sviraste delen i
bedémningsuppdraget.

I det betygsunderlag jag gett exempel pa dr samtliga analyser
skriftliga, vilket kan tyckas ensidigt, men forklaras av att skrift-
liga analyser spelar en avgorande roll i sdvil svenska, engelska
och moderna sprik. Under det arbete som leder fram till dessa
skriftliga analyser finns diremot atskilliga mojligheter till samtal,
tankeskrivande och diskussioner, som kan ge kunskaper och fler
infallsvinklar.

Enligt Kanes modell (Kane, Crooks, & Cohen, 1999; samt
kapitel 10) ska en giltig eller valid beddmning vara trovirdig i tre
led. I det forstaledet ska liraren observera elevens prestation, vilket
i mitt exempel motsvaras av den inledande novellanalysen som
bedémdes kollektivt och i formativt syfte. Som nimnts antecknade
jag lite om varje elevtext, vilket gav ett bredare underlag f6r bedom-
ningen av den jimférande novellanalys som avslutade novelltemat.

I det andra ledet ska resultatet pa en enskild uppgift vara likar-
tat for andra, jimforbara uppgifter. I det bedomningsunderlag jag
skisserat ingdr analyser av flera noveller, varav den sista ir jimfo-
rande och dirfér mer komplex. Novelltemat som helhet innehaller
alltsd en progression som inleds med kortare noveller i vardagliga
miljoer, fortsitter med noveller frin andra sprakomriden, kulturer
eller epoker och avslutas med en uppgift dir eleven analyserar och
jamfor tv noveller. I praktiken dr det en viss skillnad pa att ldsa
och analysera samtida texter i kinda miljéer och sidana som kriver
storre inlevelse och andra bakgrundskunskaper, men eftersom va-
riationen ingar i kursplanen méste den dterspeglas i undervisning
och bedémning. Som ldrare behover jag diremot vara medveten
om skillnaderna och se till att eleverna fir férutsittningar for att
klara de delvis olika uppgifterna.

For ate uppfylla det tredje ledet i Kanes modell ska resultatet
vara giltigt ven i andra kontexter. Detta betyder i forsta hand andra
lisuppgifter i svenskimnet. Kunskaper om ldsning och litteratura-
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nalys dr ocksa relevanta i sprikimnen som modersmal, engelska
eller moderna sprik, men dven i samhillskunskap eller historia
kan fiktionstexter anvindas som underlag for betygsgrundande
uppgifter. Utanfor skolkontexten kan elever tinkas kommentera
litteratur, film eller spel i bloggar eller andra publika sammanhang
dir analyskunskap spelar roll for dialogen med andra lidsare eller
mediekonsumenter.

Avslutningsvis kan jag konstatera att svarigheterna med att be-
doma elevers kunskaper om ldsning och analys inte forsvinner med
ling yrkeserfarenhet. Att det finns goda skil att igna svenskunder-
visningen dtatt utveckla sidana kunskaper blir jag ddremot alltmer
overtygad om.
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10. Validitet

MICHAEL T. KANE

Sammanfattning

Provresultat anvinds for att dra slutsatser om provtagare liksom for art
fatta beslut baserade pa dessa slutsatser. Att validera en tolkning eller
anvindning av provresultat dr att bedoma rimligheten hos de slutsatser
som dras. I en argumentbaserad modell for validering specificeras de fo-
reslagna tolkningarna och anvindningarna av provresultat i termer av
inferenserna och antagandenai ett tolknings-/anvindningsargument (in-
terpretation/use argument, IUA ). Vidare bedoms validiteten i tolkningen
och anvindningen genom att man bedomer tolknings-/anvindningsargu-
mentets koherens och rimligheten hos dess inferenser och antaganden. De
bevis som behivs for validering dr de som krdivs for att bedoma tolknings-/
anvindningsargumentet. Tolkningar och anvindningar av provresultat
som dr sammanhdngande och godtagbara och som stods av lampliga bevis
betraktas som valida, medan tolkningar och anvindningar som inte stods
av de tillgangliga bevisen inte dr valida.

Vir forstdelse av validitet utvecklades gradvis under 19oo-talet i
takt med att frigor uppstod om vad provresultat betyder och hur de
skulle kunna anvindas (Angoft, 1988). I samband med att nya meto-
der har introducerats for att hantera nya frigor har validitetsteorin
utvecklats till att bli mer komplicerad, men de grundliggande prin-
ciperna ir timligen enkla. En foreslagen tolkning eller anvindning
av provresultat dr valid i den utstrickning som de pastienden som
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framfors ir rimliga. Om tolkningen eller anvindningen ir enkel
kan valideringen vara enkel; om tolkningen eller anvindningen i
stillet 4r anspraksfull kan valideringen vara krivande.

I borjan av 19o00-talet inneholl prov av mentala formagor
uppgifter som ansigs kriva den férmaga som var av intresse, och
tolkningen av resultaten inbegrep en generalisering utifrin obser-
verade provprestationer till en slutsats rorande forméagan.’ Den hir
formen av tolkning tillimpas fortfarande i stor omfattning inom
utbildningsvisendet; elevresultat pd ett urval uppgifter som for-
knippas med en viss kunskapsdomin tolkas i termer av forvintad
prestation inom den kunskapsdominen. Om ett provresultat ir
baserat pa ett relativt stort och representativt urval av prestationer
inom ett visst aktivitetsomrade, kan det vara rimligt att acceptera
resultaten som ett métt pa prestationsnivd inom det omridet. Bevis
som stodjer tolkningar i termer av akademiska innehillsdominer
eller formagor som férknippas med sidana doméner har refererats
till som innehdllsrelaterade validitersbevis (Angoft, 1988).

Vid tiden omkring 4r 1920 anvindes provresultat dven for att
forutsiga framtida prestationer, som en grundval for selektion och
placering i akademiska sammanhang och i arbetslivssammanhang.
Med ett kriteriematt som kan antas avspegla virdet av en utfallsva-
riabel kan validitet bedomas i termer av hur pass bra provresultat
forutsiger kriteriepoing. Aven den hir formen av tolkning tillim-
pas fortfarande i stor omfattning och stods av kriterierelaterade bevis.
Till exempel kan korrelationer mellan provresultat (t.ex. resultat
pé ett hogskoleprov) och kriteriepoing (t.ex. genomsnittsbetyg for
forsta dret pa college) anvindas for att berittiga prediktioner om
kriteriet pa grundval av provresultaten (Cureton, 1951).

Pi 1950-talet bekymrade sig psykologer och andra forskare
over hur man skulle validera tolkningar i termer av psykologiska
egenskaper (t.ex. dngest och aggressivitet), vilka inte definierades

3 Det vill siga att slutsatser om en osynlig formaga drogs pa basis av provresultat.
(Red. anm.)
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sasom innehéllsdominer och for vilka inga adekvata kriteriematt
fanns att tillgd. Cronbach och Meehl (1955) lade fram konstruk:-
validiter som ett ramverk for validering av resultattolkningar i
termer av sddana psykologiska konstrukt, eller egenskaper. Denna
konstruktvaliditetsmodell baserades pa den positivistiska veten-
skapsfilosofin som var vitt accepterad vid den hir tiden. Genom
konstruktvaliditetsmodellen definierades ett teoretiskt konstrukt
implicit genom sin rollien teori (eller ett nitverk av hypotetiserade
forhillanden), och den konstruktbaserade resultattolkningen och
teorin bedomdes sedan tillsammans. Om implikationerna av teorin
stoddes av empiriska data skulle teorin och tolkningen gillande
provresultat i termer av teoretiska konstrukt vara understodda. Om
implikationerna av teorin diremot stod i strid med dessa data skul-
le teorin eller provet betraktas som tvivelaktiga (Cronbach, 1971).
Bevis for att provresultaten ér relaterade till en annan variabel pa
sitt som teorin uppger att de ska vara relaterade, understodjer till
exempel bide teorin och tolkningen gillande provresultaten som
mitt pi konstruktet, sisom detta definieras av teorin.

Det ursprungliga forslaget gillande konstrukevaliditet (Cron-
bach & Meehl, 1955) formulerades i termer av teoretiska konstrukt
inforlivade i hogt utvecklade vetenskapliga teorier (t.ex. konceptet
kraft i Newtons rorelselagar). Som ett resultat av detta var den
ursprungliga versionen av konstruktvaliditet inte omedelbart
tillimpbar pd de flesta fenomen som mits inom pedagogiken
och sociologin. De flesta provresultat tolkas snarare i termer av
innehills- eller prestationsdominer, och/eller i termer av lost
sammanhallna uppsittningar av antaganden rorande fenomenet
och dess forhallande till andra variabler, och foljaktligen 4r den ur-
sprungliga, strikta versionen av konstruktvaliditet inte tillimpbar
i storre utstrickning.

Emellertid betraktades den begreppsmissigt rika modellen
som lades fram av Cronbach och Meehl (1955) som ett anvind-
bart generellt ramverk for validering av alla typer av tolkningar
av provresultat. Vissa av de formella kraven i den ursprungliga
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modellen genomgick gradvis en littnad eller togs bort for att gora
konstruktmodellen mer tillimpbar inom utbildning och socio-
logisk forskning. Kriterierelaterade bevis for att resultat pd ett
fallenhetsprov (aptitude test) med sikerhet var relaterade till senare
prestationer i ett utbildningsprogram ansigs till exempel stodja det
allminna antagandet att den formen av fallenhet behovdes i den
formen av utbildningsprogram.

Messicks (1989) sammansatta modell for konstruktvalidering bred-
dade den allminna uppfattningen om konstruktvaliditet till att
omfatta alla legitima tolkningar och anvindningar av provresultat
genom att bedéma alla de férhallanden och antaganden som ér for-
knippade med fenomenet ifraga. Provresultaten bedomdes i termer
av hur vil de overensstimde med den allmidnna uppfattningen av
fenomenet eller konstruktet. Validiteten i provresultaten som matt
pé konstruktet skulle bedémas i termer av sin begreppsmissiga och
empiriska relevans for konstruktet och i termer av sin mottaglighet
for killor till konstruktirrelevant varians.

Messicks (1989) sammansatta modell sammanférde de olika
valideringsmodellerna inom ett gemensamt ramverk, men den
tillhandaholl inte nigra begrinsningar gillande vilka typer av
bevis som var relevanta for validering och tenderade dirfor att
vara relativt 6ppen. Utan en vildefinierad konstruktteori tenderar
konstruktvalidering att vara vildigt 6ppen och kan resulterai »en
utdragen, till och med oéndlig process« (Cronbach, 1989, s. 151).

Den argumentbaserade modellen for validering

Den argumentbaserade modellen for validering utformades for
att bibehalla den inneboende generaliteten i den sammansatta
konstruktmodellen (Messick 1989), samtidigt som den skulle till-
handahalla en enklare och mer systematisk approach till validering
(Chapelle, Enright, & Jamieson, 2008; Cronbach, 1988; Kane,
2006, 2013; Shepard, 1993).

Min version av den argumentbaserade modellen (Kane, 2006,
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2013) tillimpar tva typer av argument, vilka tjanar tva viktiga syf-
ten. Tolknings-/anvindningsargumentet (interpretation/use argument,
IUA) specificerar pastiendena (dvs. de inferenser och antaganden
som inbegrips i de féreslagna tolkningarna och anvindningarna),
och validitetsargumenter ger en beddmning av den foreslagna tolk-
ningen och anvindningen av provresultaten.

Den foreslagna tolkningen och anvindningen kan betraktas
som valid om tolknings-/anvindningsargumentet ir tydligt,
koherent och fullstindigt, samt om dess inferenser ér skiliga och
dess antaganden rimliga. De typer av bevis som krivs for validering
avgors av de pastienden som framstills, dir mer anspraksfulla
pastdenden kriver fler bevis 4n mindre anspraksfulla pistdenden.
Den allminna tanken dr att noggrant analysera vad som pastas,
vilket sker genom att den foreslagna tolkningen och anvindningen
av resultaten bryts ner i ett ndtverk av inferenser och antaganden,
som sedan kan bedémas p3 ett systematiske sétt.

TOLKNINGS-/ANVANDNINGSARGUMENTET
Tolknings-/anvindningsargumentet specificerar det resonerande
som ingér i anvindningen av provresultaten for att dra slutsatser
och fatta beslut. Avsikten dr att analysera den logiska grunden for
tolkningen och anvindningen av provresultaten och samla detta
till ett argument som sedan kan bedémas i termer av f6ljdriktighet
och rimlighet.

Tolknings-/anvindningsargumentet spelar samma roll som en
vetenskaplig teori spelar i Cronbachs och Meehls (1955) redogorel-
se for konstrukevaliditet, genom att specificera de pastienden som
framstills. Dock ger den argumentbaserade modellen utrymme for
en uppsittning av tolkningar och anvindningar som stricker sig
fran enkla tolkningar i termer av en enkel firdighet, till konstrukt-
tolkningar baserade pi en teori av nigon form och i nista steg till
anvindningar av provresultaten.

Inferenserna i tolknings-/anvindningsargument kan ta sig
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ménga uttryck, men de tenderar att vara presumtiva i den me-
ningen att de faststiller en formodan till fordel f6r den foreslagna
tolkningen eller anvindningen, men faststiller den inte utom allt
tvivel. Toulmin (1958) foreslog en modell fér presumtiva argu-
ment som antar att varje inferens i argumentet utgar fran ett givet
underlag (datum)* av ndgon form och framstiller ett pdstdende av
ndgot slag. Det givna underlaget kan bestd av observationer (t.ex.
provprestationer), eller av pistiendet frin en tidigare inferens. De
presumtiva inferenserna kan sammankopplas pa olika sitt for att
bilda presumtiva argument, i vilka pastiendet frin en inferens kan
tjina som givet underlag fér nista inferens.

Data = [Rittfiardigande] = ddrfér {modalitet} Pastaende

O O
Uppbackning Undantag

Figur 10.1. Toulmins modell fér argumentationsanalys; frin data till ett pastdende, stott
av ett rittfirdigande (som stéds av uppbackning). Modalitet avser de reservationer som
ir nodvindiga.

Eninferens dr beroende av ett réstfardigande, vilket ir en allmin re-
gel med vars hjilp man ska kunna sluta sig till ett pastiende utifrin
ett givet underlag. I provsammanhang medfor till exempel bedom-
ningsregeln ett rittfirdigande av rorelsen frin en observerad prov-
prestation till ett provresultat. Rittfirdigandet kriver i allméinhet
stod, vilket betecknas som uppbackningen av rittfirdigandet. Vissa
riattfirdiganden kan vara mycket rimliga a priori och behover dirfor
inte ytterligare uppbackning, men de flesta rittfirdiganden kriver
nigon form av uppbackning, och rittfirdiganden som bemyndigar
starka pastidenden kriver i allminhet omfattande uppbackning.
Rirttfardigandena kan atfoljas av en modifierare, som indikerar

4 Kane anvinder singularformen av dara i betydelsen »givet underlag«. (Red. anm.)
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var tillero till inferensen. Modifieraren kan vara kvalitativ (t.ex.
genom ord som »ibland« och »nistan alltid«) eller kvantitativ.
Generaliseringsinferenser baserade pa statistiska modeller kan till
exempel modifieras av métningars standardfel eller konfidensin-
tervall, och en regressionsbaserad prediktion kan modifieras av
standardfelet i en uppskattning eller konfidensintervall (Haertel,
2006).5

Ett presumtivt argument ger stod for de pastdenden som fram-
stills, men Toulmin (1958) limnar utrymme fér undantag, eller
invindningsvillkor, som indikerar villkor under vilka ritcfirdigan-
det inte skulle gilla. Till exempel kan standardutformningen av ett
tolknings-/anvindningsargument behéva modifieras for att passa
provtagare med handikapp, for vilka provets standardutformning-
ar eventuellt inte ir limpliga. Sddana anpassningar férindrar inte
nodvindigtvis resultatens betydelse eller de sitt pa vilka de kan
anvindas; att man ger elever med nedsatt syn eller dyslexi extratid
pé ett prov som inte ska avslutas inom en begrinsad tid (dvs. att
de flesta elever avslutar provet utan att f ont om tid eller behover
skynda sig mot slutet) skulle till exempel inte férindra provresul-
tatens betydelse och skulle inte ha nigra implikationer for de flesta
provanvindningar. I sammanhang dir hastighet dr ett betydande
inslag (t.ex. i certifiering av akutlikare) skulle diremot det faktum
att vissa kandidater fir mycket extratid kunna komma att stora den
foreslagna tolkningen och anvindningen av resultaten.

Tolknings-/anvindningsargumentet bestar av en {6ljd eller ett
nitverk av presumtiva inferenser, som leder fran de observerade
prestationerna till den foreslagna tolkningen och anvindningen,
och det tillimpas varje ging provprestationer bedéms, tolkas och

5 En mitning ir alltid forbunden med osiikerhet och det finns en stor uppsittning
statistiska modeller for att skatta osikerheten i mitningar. Konfidensintervall presente-
ras ibland i samband med opinionsundersékningar och kan exempelvis ange inom vilket
spann (t.ex. mellan 34,2 och 37,3 procent) som den faktiska andelen presumtiva rostare
ligger. Konfidensintervallet ir en sikrare skattning én en enskild procentsats, eftersom
det tar hinsyn till ate det finns faktorer (t.ex. antalet medverkande i undersokningen)
som spelar roll fér vad som dr mojligt att tolka frdn utfallet av en mitning. (Red. anm.)
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anvinds. Nir tolknings-/anvindningsargumentet har utvecklats
och validerats kan det anvindas for att tolka varje enskild provta-
gares prestation, sivida inte speciella omstindigheter leder till ett
undantag.

Tolknings-/anvindningsargumentet erbjuder ett ramverk for
validering genom att ange huvuddragen for de inferenser och an-
taganden som ska bedomas. I takt med att vi breddar tolkningen
genom att tillféra inferenser tenderar vi att gora den foreslagna
tolkningen mer informativ och kanske mer anvindbar, men vi
behover dven fler bevis for validering. Tolknings-/anvindnings-
argumentet bor uttryckas tillrickligt tydligt och detaljerat for att
det ska vara mojligt att identifiera de inferenser och antaganden
som ir inbegripna i den foreslagna tolkningen och anvindningen, i
synnerhet alla eventuella tvivelaktiga antaganden. En brist i vilken
del som helst del av tolknings-/anvindningsargumentet undergri-
ver argumentet som helhet, dven om resten av argumentet ir vil
underbyggt.

VALIDITETSARGUMENTET
Validitetsargumentet erbjuder 4 sin sida en bedomning av
tolknings-/anvindningsargumentet. Foreslagna tolkningar och
anvindningar kan betraktas som valida i den utstrickning som
tolknings-/anvindningsargumentet ir fullstindigt i den meningen
att det till fullo representerar den foreslagna tolkningen och an-
vindningen av provresultaten, att det dr koherent i den meningen
att det ir inbordes konsekvent och att dess inferenser och antagan-
den dr antingen inherent rimliga eller stods av limpliga bevis.

Olika former av inferenser kommer att kriva olika former av
bevis for sin bedomning. Till exempel férlitar man sig nir det giller
bedémningsregler i allmdnhet pa expertutlitanden om kriterierna
som anvinds vid bedomning och pa empiriska bevis for att kri-
terierna dr konsekvent tillimpade. Provprogram som inbegriper
prediktioner om framtida prestationer kriver i allminhet empi-
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riska studier for att faststilla linken mellan provresultaten och
den framtida prestation som ir av intresse. Provresultatsbaserade
beslutsrutiner kriver bevis for att rutinen ska kunna uppni sina
mil utan oacceptabla negativa konsekvenser.

Tolknings-/anvindningsargumentet erbjuder ett ramverk
for identifiering av de former av data och analyser som behovs
for validering. De pastienden som framstills varierar mellan en
viss tolkning/anvindning och en annan, och dirfor varierar de
bevis som krivs for att underbygga pastiendena. Dock innefattar
validering alltid en bedémning av de foreslagna tolkningarna och
anvindningarna av resultaten. For att argumentera till férdel for de
foreslagna tolkningarna och anvindningarna av resultaten ir det
nodvindigt ate tillhandahalla uppbackning for alla inferenserna i
tolknings-/anvindningsargumentet, och att utesluta alla rimliga
ifrigasittanden av tolknings-/anvindningsargumentet. Det ir
viktigt att specificera tolknings-/anvindningsargumentet s pass
detaljerat att dess svagaste del kan identifieras och bedomas.

Observera att det idr tolkningen och anvindningen av provre-
sultaten som valideras, snarare dn provet i sig. Det skulle inte vara
mojligt att bedoma validiteten hos provresultat utan ate, explicit
eller implicit, tillimpa nigon form av foreslagen tolkning eller
anvindning.

Man kan tinka sig den kedja av inferenser som leder frin prov-
tagares prestationer pi ett prov till en slutsats, eller till ett beslut
om provtagaren, som en serie broar som man méste passera for
att ta sig frin provresultatet till tolkningen eller anvindningen.
Chapelle, Enright och Jamieson (2008, s. 9) har utvidgat denna
metafor:

... man kan tinka sig att ett giltigt tecken krivs for att man ska
kunna korsa var och en av broarna och att giltiga tecken erhlls

nir adekvat uppbackning tillhandahalls for de antaganden som ér

forknippade med var och en av inferenserna.
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Och om en av broarna saknas fallerar tolkningsargumentet i sin
helhet.

I likhet med vetenskapliga teorier kan tolkningsargument
bestridas pa flera olika sitt, men en sirskilt effektiv form av bestri-
dande utgér fran en rimlig alternativ tolkning. Bedémningen av
rimliga konkurrerande tolkningar ir dirfor en viktig komponent i
bedémningen av alla foreslagna tolkningsargument.

Ndgra ofta anvinda inferenser

I det hir avsnittet undersoker jag nigra ofta anvinda inferenser
i tolknings-/anvindningsargument for provprogram i utbild-
ningssammanhang. Dock ir de inferenser som undersoks hir inte
avsedda att betraktas som en fullstindig checklista. Tolknings-/
anvindningsargumentet for en foreslagen tolkning och anvind-
ning av provresultat bor utvecklas for att avspegla denna tolknings
och anvindnings inneboende pistienden. Ett enskilt tolknings-/
anvindningsargument skulle inte nédvindigtvis inbegripa alla
de inferenser som diskuteras nedan, men skulle kunna inbegripa
ytterligare inferenser.

BEDOMNING®
Bedomningsinferensen for oss frin provprestationerna (data) till
resultatet (pastiendet), och rittfirdigandet for denna inferens
ir en bedomningsregel eller matris som specificerar kriterier for
tillmitning av olika resultat. Uppbackningen fér bedomnings-

6 Kane anvinder engelska scoring, som dock har en vidare betydelse dn att tillfoga
poing och som skulle kunna éversittas med »generering av provresultat«. Ett provre-
sultat kan vara en siffra (t.ex. »9 poing«) eller en bokstav (t.ex. »F«) eller en kommen-
tar (t.ex. »du klarade provet bra«). Dirfor ligger den smalare betydelsen av begreppet
beddémning ganska nira till hands; vi bedomer om svaret ir ritt eller fel eller om texten
har konventionell eller okonventionell struktur. Man bér dock vara klar 6ver att bedém-
ning pa svenska i sin tur ibland har ett vidare anvindningsomrade dir det anvinds for
att tala om bédde processer och produkter. Vi kan tala om bedémningsarbete (provkon-
struktion, rittning, dterkoppling m.m.) och resultat. (Red. anm.)
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inferensen skulle i det typiska fallet bygga pa expertbedomning.
Genom granskning kan bevis erhallas f6r att bedomningsreglerna
implementeras pi ett konsekvent och korrekt sitt, och i de fall dir
bedomare ingir i bedomningen erhalls information om bedémar-
samstimmighet genom interreliabilitetsundersokningar.”

INFERENSER RELATERADE TILL
KONVERTERADE PROVRESULTAT

Olika modeller for konvertering av provresultat kan anvindas for
att omvandla observerade resultat till konverterade provresultat
(scaled scores), som berikar tolkningen genom att ge ytterligare in-
formation om vad resultaten betyder (Kolen, 2006).® Till exempel
kan observerade resultat ges en normrelaterad tolkning i termer
av de procenttal av en viss population (t.ex. tredjeklassare inom
ett visst skolsystem) som har resultat vid eller under varje obser-
verat resultat. Rittfirdigandet for denna inferens skulle sitta varje
enskilt provresultat i férbindelse med motsvarande procenttal av
populationen, och uppbackningen for detta rittfirdigande skulle da
hirledas ur data rérande poiangdistribution i populationen. For att
den normrelaterade tolkningen ska vara si anvindbar som méjligt
ir det nodvindigt att poingdistributionen baseras pa limpliga ur-
valsplaner, att urvalen ir stora och att datasamlingen ér relativt ny.

Kriterierelaterade tolkningar av olika slag kan ocksa berika
tolknings-/anvindningsargumentet genom att indikera vad prov-
tagare med olika observerade resultat kan férvintas ha forméga att
gora. Till exempel kan provtagare med diverse resultat beskrivas

7 Kane refererar hir till det faktum att ganska mycket bedémningsarbete, till exempel
rittande av hogskoleprov, sker automatiserat med hjilp av datorer. I andra fall kan arbe-
tet forvisso utforas manuellt, men utan att den som rittar behéver tolka elevgensvaret i
forhillande till kvalitetsbeskrivningar (exempelvis betygskriterier) (se ocksa kapitel 5 av
Skar for utforlig diskussion). (Red. anm.)

8 Konverterade provresultat uppstir nir si kallade rapoing konverteras till ny poings-
kala. Ett exempel dr hogskoleprovet dir antalet ritt (= ripoingen) konverteras till ny
poing pa skalan o-2, vilket innebir att exempelvis 49 rapoing kan motsvara 1,3 »kon-
verterade poing«. (Red. anm.)
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i termer av specifika uppgifter som de kan utfora, eller i termer
av lirandeprogressioner som indikerar att provtagare med vissa
resultat kan prestera pi en viss niva i en progression av stigande
firdighetsnivaer (Kolen, 2006). Att koppla lds- och skrivresultat till
svarighetsgrad hos texter kan sirskilt vara till hjilp nir resultaten
anvinds i utbildningssammanhang (t.ex. for att identifiera texter
med en for eleven limplig niva).

GENERALISERING
Generaliseringsinferensen for oss fran ett observerat resultat pa ett
visst prov till det férvintade resultatet vid upprepningar av provet.
Generalisering forindrar inte resultatets virde, men utvidgar
tolkningen frin en bedémning av provtagarens observerade pre-
stationer till det forvintade virdet av provtagarens resultat vid alla
tidpunkter som ir mojliga i provproceduren. Detta inbegriper sa-
ledes olika provuppgifter, olika provplatser och olika provtillfillen
samt (i fall dir bedoémare 4r inbegripna) olika bedomare.

Nir vi tolkar provresultat generaliserar vi vanligtvis vad giller
ettantal observationsvillkor. Vi siger ndgotistil med » Mary gjorde
bra ifrdn sig pa lasforstaelseprovet«, snarare in » Mary gjorde bra
ifran sig pa formulir o8B av lisforstielseprovet, som mrs Smith holl
med klassen forra torsdagen«. Med andra ord generaliserar vi vad
giller provformer, tillfillen, kontexter och vem som administrerar
provet, och vi antar att resultatet inte skulle variera i ngon storre
utstrickning om dessa aspekter av provsituationen hade varit till
viss del annorlunda.

Observationsvillkoren (t.ex. uppgiftstyper, kontexter, prov-
vakter, tillfillen, bedémare) som medges inom definitionen for
provproceduren definierar ett universum av mojliga observationer,
generaliseringsuniversumet (universe of generalization), och medel-
virdet inom generaliseringsuniversumet for en provtagare ir det
generaliserade resultatet (universe score) for provtagaren (Brennan,
2001; Haertel, 2006).
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Inom generaliserbarhetsteori (generalizability theory) betecknas
dessa olika typer av observationsvillkor (t.ex. uppgifter, kontexter,
bedémare) som aspekzer (facets).?

Vi kan till exempel ha en uppgiftsaspekt och en tillfillesaspeke,
dir olika uppgifter skulle vara villkor for uppgiftsaspekten och
olika tillfillen skulle vara villkor for tillfillesaspekten. En enskild
observation fran generaliseringsuniversumet skulle da inbegripa
nigot villkor av varje aspekt (t.ex. uppgift, tillfille, kontext eller
bedémare).

Generaliseringsinferensen for oss frin en provtagares observe-
rade resultat till en uppskattning av provtagarens generaliserade
resultat. Tolkningen av resultatet breddas frin en bedomning
av prestationer som verkligen har bedomts till ett pdstiende om
provtagarens forvintade prestation inom ett universum av mojliga
provprestationer. Det observerade resultatet dr det givna underla-
get (datum) och det generaliserade resultatet dr pistiendet.

Bevis, eller uppbackning, for generaliserbarhet tenderar att
utvecklas under utvecklingen av prov. Provmaterial och rutiner
utvecklas och generaliserbarheten hos de resulterande provresul-
taten bedoms. Om resultaten inte ér tillricklige generaliserbara
inom en viss aspekt kommer anpassningar att goras for att forbictra
generaliserbarheten. Om resultaten exempelvis inte visar nigon
storre konsistens i forhallande till ett urval uppgifter kan antalet
uppgifter i provet utokas, eller s kan uppgiftsspecifikationerna
stramas upp. Om resultaten pd uppsatser inte ir generaliserbara
vad giller bedomare kan bedomningsmatriserna eller utbildningen
av bedomare eventuellt behova forbittras (eller ocksd kan antalet
bedémare utokas). Alla sidana forindringar medfér kompromisser,
och revideringsprocessen tenderar dirmed att vara komplicerad.

Statistisk urvalsteori erbjuder ett anvindbart ramverk for ana-
lyser av generaliseringsinferenser. Den stodjer sig pd antaganden

9 Generalizability theory ir en psykometrisk modell for beriknande av i vilken utstrick-
ning olika sa kallade aspekter (facets, t.ex. bedomares stringhet eller uppgiftens svirig-
het) bidrar till provresultat. (Red. anm.)
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om urval av prestationer (t.ex. slumpvis urval) frin generaliserings-
universumet. Dessa urvalsantaganden forverkligas dock nistan
aldrigi praktiken; provuppgifter och provkontexter skapas av prov-
utvecklarna, bedomare rekryteras och utbildas och provtillfillen
styrs av schemamissiga faktorer. Beligg maste alltsd pavisas for att
urvalet, som inte ir slumpmissigt, ska vara tillrickligt representa-
tivt for att generaliseringsinferensen ska fungera som avsett, dven
om observationsurvalet inte ir slumpmissigt i strikt bemirkelse.
I det typiska fallet stods representativiteten hos urvalet av tva
former av bevis. Forst gors en anstringning for att gora urvalet av
uppgifter och observationsvillkor sa representativt fér generalise-
ringsuniversumet som mojligt, och direfter gors en anstringning
for attidentifiera och eliminera alla effekter som skulle géra urvalet
avsevirt icke-representativt for generaliseringsuniversumet och
dirmed innebira statistisk bias.

Om provet till exempel ska anvindas for att bedéma lis- och
skrivformaga skulle det vara oldmpligt att lta alla avsnitt handla
om sport; ett sidant skevt urval skulle i statistiskt avseende inne-
bira bias och i det mer allmdnna avseendet att det skulle sdtta vissa
elever i en mindre gynnsam position. Om provutvecklare verkligen
har anstringt sig for att gora urvalet representativt for generali-
seringsuniversumet och ingen allvarlig killa till systematiska
urvalsfel kan identifieras skulle det vara rimligt att anta att urvalet
ar representativt.

Statistisk urvalsteori erbjuder dven en modifierare for genera-
liseringsinferensen i form av en uppskattning av det slumpmissiga
urvalsfel som ér forknippat med den. Modifieringen eller osiker-
heten bestims genom att man med hjilp av statistiska metoder
skapar ett forvintat virde i generaliseringsuniversumet genom att
utga fran det slumpmiissiga urvalsfelet.

Observera att om tolkningen inte utgér fran att resultaten ér
generaliserbara for vissa observationsvillkor (t.ex. kontexter eller
tillfillen) skulle variabiliteten for dessa villkor inte inverka menligt
pé den foreslagna tolkningens validitet. Om tolkningen till exem-
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pel ar knuten till en specifik period (t.ex. ett forhor som halls varje
vecka) skulle variabilitet under férlingda perioder (t.ex. 6ver flera
veckor) tolkas som verkliga fordndringar snarare an som slumpfel.

Reliabilitet som ett nodvindigt villkor for validiter?
I klassisk provteori och i senare psykometriska modeller anses
reliabilitet eller generaliserbarhet vara ett nédvindigt, men inte
tillrackligt, villkor for validitet. Diskussionen som presenteras
ovan indikerar varfor detta antagande i allminhet framstir som
godtagbart, men den indikerar dven vissa forbehall som bor tas
med i berikningen nir detta antagande gors.

Inom den argumentbaserade modellen for validering ir gene-
raliserbarhet ett n6dvindigt villkor for validiteten hos néstan alla
provresultattolkningar, eftersom nistan alla av dessa tolkningar
innefattar generalisering inom ramen for nigot generaliserings-
universum som stricker sig bortom de observationer som faktiskt
gors. Om vi antar att vi har for avsikt att generalisera till en viss
uppsittning tillfillen 4r det nodvindigt med en viss nivéd av gene-
raliserbarhet gillande tillfillen, och om vi antar att vi kommer att
generalisera till ett visst uppgiftsuniversum si ar det nodvindigt
med en viss nivd av generaliserbarhet gillande uppgifter (Bren-
nan, 2001). Inom ramen for klassiska diskussioner om reliabilitet
bedoms generaliserbarhet ifriga om tillfillen i termer av stabili-
tetskoefficenter, och generaliserbarhet ifriga om uppgifter bedoms i
termer av parallellmetoden (parallel forms reliability), eller mitningar
av intern homogenitet (t.ex. alfakoeflicienten).’

Generaliserbarhet/reliabilitet 4r dock inte ett tillrickligt vill-
kor for validiteten hos de flesta resultattolkningar, eftersom dessa
tolkningar inbegriper ytterligare inferenser (t.ex. extrapolering)

10 Begreppen relaterar till olika statistiska metoder f6r att undersoka den férvintade
stabiliteten i resultat. Alfakoefhicienten, till exempel, kan anvindas f6r att uttrycka i
vilken utstrickning det ir rimligt att anta att en viss elev presterar som forvintat pa
uppgifter som liknar varandra. (Red. anm.)
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som inte behandlas av reliabilitets- eller generaliserbarhetsbevis,
och for att etablera validiteten hos en tolkning behéver vi adekvat
uppbackning till alla inferenserna i tolkningen.

Extrapolering

En extrapoleringsinferens utstricker tolkningen frin forvintad
prestation inom ramen for generaliseringsuniversumet for provet
— det generaliserade resultatet - till den férvintade prestationen
inom ramen for en mdldomdn som innefattar hela skalan av presta-
tioner av intresse, utifrin den foreslagna tolkningen av resultaten.
Resultatet i maldomdénen (target score) ir det forvintade virdet inom
ramen f6r maldominen, och det indikerar hur pass bra provtagaren
kan prestera inom méildominen.

Av praktiska skildr detiallminhetinte mojligt f6r provprogram
att tillimpa slumpvisa eller representativa urval frin maldominen,
och det skulle heller inte vara legitimt att helt enkelt generalisera
utifrin det observerade provresultatet till resultatet i maldominen.
Istillet kraver tolkningen av observerade resultati termer av resul-
tatet i mildominen en separat extrapoleringsinferens.

Rittfirdigandena for extrapoleringsinferenser kan bedomas
empiriskt genom en undersékning av forhallandet mellan prov-
resultat och resultat baserade pa kriteriebedimningar (criterion
assessment), som direkt bedomer prestationen i maldominen. Till
exempel kan ett sprakprov bestd av korta avsnitt och kortvariga
konversationer foljt av objektiva frigor, medan kriteriebedom-
ningen skulle kunna innefatta konversationer pa tu man hand pa
detta sprik.

Extrapoleringsinferensen kan dven bedémas genom att man
analyserar férhallandet mellan provprestationerna och prestatio-
nerna man vill uttala sig om (prestationer i mildominen). I den
utstrickning som provuppgifterna ticker merparten av maldomi-
nen, eller de firdigheter som krivs av uppgifterna i maldominen,
kan extrapoleringsinferensen anses vara rimlig utan empiriskt stod
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i ndgon hogre grad. I den utstrickning som provprestationerna
skiljer sig vildigt mycket frin de prestationer man vill uttala sig
om skulle extrapoleringsinferensen behéva atminstone nigot
empiriskt stod (Messick, 1989).

I vissa fall kan provresultat anvindas for att férutsiga prestation
inom ett annat omride och/eller vid en viss tidpunkt i framtiden.
Rirttfardigandet for sidana prediktionsinferenser skulle kunna
vara en regressionsekvation som sitter ett kriteriemdtt av framtida
prestation i relation till provresultaten, med uppbackning som
hirletts ur en empirisk undersékning dir regressionsekvationen
uppskattas. Det uppskattade standardfelet gillande uppskattning
for regressionsekvationen ger oss dd en modifierare for prediktio-
nerna.

Teoribaserade inferenser

Teoribaserade inferenser utstricker tolkningen fran resultat i mal-
dominen till teoretiska konstrukt som definieras i termer av sina
roller inom en teori (Cronbach & Meehl, 1955). Rittfirdigandet
for inferenser fran resultatet i maldomanen (targer score), som
anvinds som en indikator for ett konstruke, till en uppskattning
av konstruktpoingen, har resultatet i mildominen som det givna
underlaget (datum) och det uppskattade konstruktvirdet som pa-
stiendet. Bevisen som stddjer teorin och analyserna av indikatorns
relevans for sitt konstruke ger uppbackning for ritcfirdigandet.
Savil teorin som de foreslagna konstrukttolkningarna av provre-
sultaten stods i den utstrickning som en teoris prediktioner stods.
En teori som overlever en mingd empiriska utmaningar kan
accepteras, dtminstone pa sannolika grunder.

Om vi har fler 4n en indikator for ett konstrukt bor de stimma
overens (konvergent bevis). Om en teori ponerar att tva konstrukt ir
oberoende av varandra bor deras indikatorer ocksé vara oberoende
(divergent bevis). Om en teori gor gillande att tva konstruke dr for-
bundna med varandra pa ett visst sitt (t.ex. funktionellt, i omvint
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forhallande eller genom en modell 6ver latenta egenskaper) bor
de observerade empiriska forhillandena mellan de motsvarande
indikatorerna varailinje med teorins prediktioner (Messick, 1989).

Anvindningar av resultat
Beslutsinferenser for oss fran en tolkning i termer av en maldomin
eller ett konstruke till ett beslut om provtagaren, dir det till ex-
empel preciseras att elever med vissa resultat behover extrahjilp
inom nigot omrade, eller att en elev kommer att placeras i en viss
studiegrupp inom en kurs.

Tolknings-/anvindningsargumentet for resultatbaserade be-
slut inbegriper i allmidnhet en kedja av inferenser som leder fran
observerade prestationer till en resultattolkning, och sedan vidare
till ett beslut som dtminstone till en del dr grundat pa de uppskat-
tade virdena av domin- eller konstruktpoingen. Beslutsinferensen
har som sitt givna underlag (datum) ett tolkat resultat och som
péstdende ett beslut.

Vi kan anvinda provresultat for ate fatta olika sorters beslut
(Bachman & Palmer, 2010), och nir vi bedémer limpligheten hos
besluten forlitar vi oss i allmdnhet pa de bevis som indikerar att
beslutsprogrammets mal uppnis (avsedda, positiva konsekvenser),
samt att oonskade bieffekter (icke-avsedda, negativa konsekven-
ser) begrinsas till ett minimum. Beslutsprogram som i allménhet
uppnir sina mél och som inte har allvarliga negativa konsekvenser
betraktas som acceptabla, eller valida, och de som inte uppnér sina
avsedda mal eller har allvarliga negativa konsekvenser betraktas
som oacceptabla, eller icke-valida. Konsekvenserna (eller s.k. wash-
back) kan vara positiva eller negativa.

Tre typer av konsekvenser har identifierats som sirskilt rele-
vanta for bedémningen av provprogram: de avsedda utfallen, pa-
verkan pa skyddade grupper och systemiska effekter (t.ex. pdverkan
pé kursplaner). Beddmningen av dessa konsekvenser inbegriper
i allminhet kompromisser (Kane, 2013). Ett provprogram som
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medfor betydelsefulla utfall kan betraktas som acceptabelt, dven
om det har vissa negativa konsekvenser, men ett program med
allvarliga negativa konsekvenser kommer sannolikt att férkastas
dven om det uppndr sina mal.

Sadana konsekvenser som ir unika hos en enskild provtagare
(t.ex. missndje med resultaten) skulle vanligtvis inte tas med i
berikningen nir beslutsregeln bedoms, sivida de inte indikerar
ett allmént problem med provet eller tolknings-/anvindningsar-
gumentet. Sidana unika utfall kan behova studeras frin fall till
fall, men de ir inte n6dvindigtvis relevanta for bedémningen av
provprogrammet som helhet.

Ett exempel: Kompetensprov

Inom utbildningsvisendet anvinds prov i regel for att bedoma
elevers framgang inom de kunskaps- eller firdighetsomriden som
lars ut. Ett prov i lisning kan till exempel anvindas f6r att bedoma
en elevs fardighetsnivd nir det géller att lisa prosa pa ett visst sprak.
En kompetens som lisformaga (jfr kapitel 4) kan definieras sdsom
en mdldomdn som specificerar de typer av uppgifter och de uppsitt-
ningar av kontexter och observationsvillkor som férknippas med
den kompetensen. Mildominen for lisformaga skulle kunna defi-
nieras i termer av en viss uppsittning av tryckta texter, diribland
bocker, tidskrifter, tidningar, instruktioner, tidtabeller, mejl etc.,
sdvil som specifikationerna av de villkor under vilka texturvalen
ska lisas.

Mildominen for en kompetens som lasforméga skulle i det
typiska fallet inbegripa en varierad samling »autentiska « uppgifter
och prestationer inom en stor uppsittning kontexter; de ir saledes
inte begrinsade till provuppgifter i standardiserade provsituatio-
ner. Virdet som tillskrivs en provtagares kompetens inom en viss
domiin ir i grunden ett pastiende om hur vil provtagaren kan
utfora de uppgifter som férknippas med denna kompetens.

Vissa kompetenser har en bred definition (t.ex. firdighetsnivi
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inom lisforméiga) medan andra har en snivare definition (t.ex.
ordforradskunskap eller formaga att anvinda interpunktion).
Uppsittningen av uppgifter som inkluderas i maldominen kom-
mer i allminhet att regleras av praktiska frigor; dominen kan vara
grundad pé kursplanemadl eller pa de krav som stills pa sokande
till ett visst jobb. Till exempel skulle en arbetsgivare som anvinder
resultaten frin en beddmning av kommunikativ kompetens i ett
frimmande sprik pd arbetsplatsen (t.ex. i kommunikation med
kunder) ta i bruk en mildomin som ticker de former av arbets-
platsprestationer som ir vanliga och viktiga.

I de flesta fall antas kompetenser avspegla en viss egenskap,
fardighet eller samling firdigheter hos provtagaren, och prestatio-
nerna som inbegrips i mildominen kan vara specificerade for att
avspegla dessa firdigheter. Emellertid kan kompetensen dven defi-
nieras i termer av en maldomin utan att man for den skull specifice-
rar alla de fiardigheter som utgor prestationerna. Teorier av nigon
form kan ha kapacitet atc forklara prestationerna i maldominen,
diremot behovs inte en exakt forklaring av hur uppgifterna utfors
(t.ex. hur en text avkodas och tolkas) for att provresultat ska kunna
tolkas som métt pa en kompetens som lisformaga. Kompetensen
definieras i grunden av sin maldomin.

Kompetensprov
Uppsittningen av observationer som inkluderas i maldominen bor
vara i linje med den avsedda tolkningen av kompetensen, och mil-
dominen for en brett definierad kompetens kan dirmed inbegripa
en stor uppsittning uppgifter i en stor uppsittning situationer.
Till exempel skulle mdldominen for prestationer inom lasformaga
formodligen inbegripa lisning av en tidning eller en roman, men
det skulle i allmidnhet inte vara genomforbart ate inkludera upp-
gifter av denna lingd och komplexitet i ett prov. I stillet skulle
provet formodligen inbegripa ett urval av korta avsnitt himtade
ur lingre artiklar eller bocker. Provuppgifterna och provvillkoren
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skulle ha standardiserats pa flera olika sitt och de observationer
som inkluderats i provet skulle himtas frin en del av méldominen.

Det skulle i allminhet inte vara skiligt att betrakta presta-
tionerna i ett kompetensprov som ett slumpmissigt eller repre-
sentativt urval frin mildominen for den specifika kompetensen,
och det skulle heller inte vara legitimt att generalisera utifran det
observerade resultatet till resultatet i maldominen. I stillet skulle
tolkningen av provresultaten i termer av en brett definierad kom-
petens kriva minst tre huvudinferenser: en bedémningsinferens,
en generaliseringsinferens och en extrapolering fran det generali-
serade resultatet till resultatet i mildominen.

Att validera tolkningar i termer av kompetenser
Tolknings-/anvindningsargumentet fér en kompetens inbegriper
i det typiska fallet bedomnings-, generaliserings- och extrapole-
ringsinferenser. I bedomningsfasen bedéms den observerade pre-
stationen och utmynnar i ett observerat resultat (t.ex. ett ripoing
eller ett konverterat provresultat av ndgon form), det observerade
resultatet generaliseras sedan till det generaliserade resultatet, som
i nista steg extrapoleras till ett resultat i mdldominen.

Rittfirdigandet for bedomningsinferensen, som i det typiska
fallet utvecklas i samband med provutveckling, tillskriver ett re-
sultat (pastiendet) till en provtagares observerade provprestation.
Uppbackningen for bedémningsinferensen inbegriper oftast
ett utslag frin paneler med experter som utvecklar och granskar
bedémningskriterierna, men dven bevisen for att bedomningsru-
tinerna tillimpas konsekvent och korrekt.

Generaliseringsinferensen behandlar de observerade resultaten
som en uppskattning av det generaliserade resultatet (medelvirdet
inom generaliseringsuniversumet). Tolkningen utvidgas fran ett
provresultat baserat pi de observerade provprestationerna (datum)
till ett pastdende om forvintad prestation inom generaliserings-
universumet.
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Extrapoleringsinferensen utvidgar sedan tolkningen frin ge-
neraliseringsuniversumet till maldominen. Resultatet férandras i
allminhet inte, men tolkningen breddas for att ticka maldominen
av »autentiska« prestationer som ér forknippade med kompetensen.
Extrapoleringsinferensen inbegriper inte en enkel statistisk generali-
sering, utan snarare ett mer anspriksfullt sprang frin pastienden om
provprestationer till pistdenden om hela prestationsskalan i méldo-
minen, inklusive prestationer utanfér prov och provsammanhang.

Vir tilltro till extrapoleringsinferensen beror atminstone till
en del pd forhallandet mellan generaliseringsuniversumet och
méldominen for kompetensen. I den utstrickning som provet
ticker merparten av mildominen ir det troligt att extrapoleringen
kommer att anses rimlig, och extrapoleringsinferensen behover da
eventuelltinte fullt s& mycket empiriskt stod. Om provet & andra si-
dan inbegriper uppgifter eller svarssitt som skiljer sig avsevirt frin
uppgifter eller svarssitt i maldominen, ir mojligheten att varians
pa grund av irrelevant metod (irrelevant method variance) kommer att
begrinsa den foreslagna tolkningens validitet, vilket ir en befogad
farhaga (Messick, 1989).

»Tinka hogt-protokoll«, dir provtagare redogor for hur de tar
sig an provuppgifter, kan ge mer detaljerade analyser av proces-
serna som tillimpas vid provuppgifter (Cronbach, 1971). Om pro-
cesserna som tillimpas vid provuppgifter liknar de processer som
tillimpas vid andra uppgifter i maldoménen stods extrapoleringen.
Om processernaistillet 4r avsevirt annorlunda fir extrapoleringen
mindre analytiskt stod och skulle behéva mer empiriske stod.

Som tidigare papekades definieras inte mildominer godtyck-
ligt, utan kan till exempel avspegla innehillet i undervisningen, i
firdigheter som antas vara nodvindiga i vissa sammanhang (t.ex.
ett jobb eller ett utbildningsprogram) eller i vissa antaganden om
underliggande egenskaper. Provprestation kan till exempel for-
knippas med en egenskap eller ocksi forklaras genom en samling
av specifika kunskaper, firdigheter och beddmningsférmaga, som
tas i ansprik i olika kombinationer av provuppgifterna.
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Slutord

Den argumentbaserade modellen for validering specificerar ingen
sarskild form av tolkning for resultat,men den kriver att de pastien-
den som gors liggs fram tydligt och med adekvat stod. Valideringen
av en foreslagen tolkning och anvindning inbegriper utvecklingen
av ett tolknings-/anvindningsargument, en beddmning av dess
koherens och fullstindighet och en bedomning av rimligheten hos
dess inferenser och antaganden.

Mer anspriksfulla tolkningar kriver mer uppbackning, men en
tydlig specifikation av den foreslagna tolkningen och anvindning-
en begrinsar dven omfattningen av de bevis som krivs for valide-
ring. Som en foljd av detta behover validering inte vara speciellt
modosamt. Resultattolkningar som framligger mer blygsamma
pistidenden (t.ex. prestationsbaserade tolkningar) kan behova
firre bevis for validering, medan mer anspriksfulla tolkningar och
anvindningar kommer att behova fler bevis for sin validering.

Vissa inferenser och antaganden (t.ex. bedémning, gene-
ralisering, konvertering, extrapolering och beslut) 4r vanligt
féorekommande i tolknings-/anvindningsargument och vi har stor
erfarenhet av att bedoma dessa inferenser och antaganden. Valide-
ring dr visserligen inte litt, men det dr i allminhet mojligt att gora
en hyfsat bra valideringsinsats genom limplig grad av anstringning
(beroende pa den foreslagna tolkningen och anvindningen av
resultaten).

Om den avsedda tolkningen av provresultat inte r tydlig dr
det ldtt att bortse fran implicita antaganden eller att gbra onddiga
antaganden. Ett tolknings-/anvindningsargument som utelimnar
inneboende antaganden i tolkningen och anvindningen kan
exempelvis komma att leda till en 6verdrivet optimistisk slutsats
om den foreslagna tolkningens och anvindningens validitet. Ett
tolknings-/anvindningsargument som inbegriper inferenser eller
antaganden som inte behovs for den avsedda tolkningen eller an-
vindningen kan i stillet komma att leda till en onédigt pessimistisk
slutsats om validiteten.
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Tolknings-/anvindningsargumentet ger dven en grundval for
bedémning av validitetsargumentets riktighet. Om tolknings-/an-
vindningsargumentet ir koherent och representerar de foreslagna
tolkningarna och anvindningarna pi ett precist sitt och dess infe-
renser och antaganden ir rimliga kan den foreslagna tolkningen
och anvindningen betraktas som valida. Som en f6ljd av detta kan
de bevis som krivs for validering vara omfattande, men trots det
avgrinsade och relativt vil definierade.

Ett explicit framlagt tolkningsargument har tre avgorande
funktioner: det ger vigledning i provutveckling, det ger ett
ramverk for validering och det ger en grundval for bedémning
av de foreslagna tolkningarnas och anvindningarnas validitet. I
den utstrickning som tolkningsargumentet ir koherent och dess
inferenser och antaganden rimliga 4r de foreslagna tolkningarna
och anvindningarna rittfirdigade, eller valida.
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Begreppslista

Analytisk bedomning Analytisk bedémning avser ett tillviga-
gangssitt i vilket flera aspekter eller dimensioner av nagot bedoms.
Strikt analytisk beddmning innebir att det som dr foremal for
bedémning, exempelvis en text, far flera resultat. S kan en text er-
hilla tva separata resultat for till exempel sprakbruk och stavning.
Se sarskilt kapitel 2.

Bedémarsamstimmighet Bedomarsamstimmighet avser i vilken
utstrickning tvi eller flera bedomare nér liknande slutsatser.
Samstimmighet kan mitas pa olika sitt, till exempel i vilken
utstrickning tvd bedomare ger exakt samma betyg eller i vilken
utstrickning tvd bedéomare rangordnar elevsvar pd samma sitt.

Bedémningsregel En bedomningsregel specificerar hur en elevlos-
ning pi en given uppgift ska rittas eller bedomas. Ett exempel ir
kortsvarsuppgifter i lisprov, dir bedomningsreglerna anger vilka
svar som accepteras som korrekta 16sningar pa uppgiften.

Extrapolering Extrapolering avser en slutsats frin ett generaliserat
provresultat (se generalisering) till kunskaper i en maldomin,
exempelvis skrivforméga. Det betyder att ett provresultat anvinds
som en indikation pa elevens skrivférmaga dven utanfor provsam-
manhanget. Se kapitel 2.

Generalisering Generalisering avser ett antagande om att ett
provresultat skulle vara identiskt eller nira identiskt om samma
eller liknande uppgifter genomfordes vid ett annat tillfille, eller

bedémdes av andra ldrare. Se kapitel 2.

Holistisk bedémning Till skillnad frin analytisk bedomning
innebir holistisk bedomning att en elevprestation ges ett sam-
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manfattande omdome. En elevtext kan exempelvis fi betyget » B«
baserat pd att den uppfyller kriterier himtade frin kunskapskraven.
Det betyder att bedémningen av olika dimensioner av texten (t.ex.
interpunktion, sprikbruk, innehdll) har vigts samman till ett
resultat.

Konstrukt Konstrukt avser den férmaga som ir féremal for be-
domning. Ett exempel pa konstrukt dr skrivf6rmaga. Definitionen
av konstruktet avgor hur uppgifterna som ligger till grund for
bedomningen bor utformas for att konstruktrelevanta slutsatser
ska vara mojliga att dra.

Konstruktirrelevant varians Konstruktirrelevant varians innebir
attett provresultat piverkas dven av andra formégor in de som man
avsett att mita. Ett vanligt exempel ror lisformaga som ofta provas
genom att elever i skrift dterger en tolkning eller forstielse av en
text. Det innebir att inte bara lisformagan utan ocksa skrivforma-
gan blir avgorande for resultatet.

Korrelation Anger samband mellan tvd variabler, exempelvis
samband mellan socioekonomisk bakgrund och skolprestationer.
Korrelation anges som ett virde mellan 1 och -1, dir virden nira 1
betyder att sambandet ér starkt positivt, det vill siga hoga virden
pé den ena variabeln sammanfaller med hoga virden pd den andra
variabeln. Virden nira -1 indikerar starkt negativt samband, det
vill siga att hoga virden pd den ena variabeln sammanfaller med
liga virden péd den andra variabeln. Virden omkring o betyder att
samband saknas.

Lisformaga Lisformigainbegriper alltifrin avkodning och lisflyt
till forméga att soka och féra samman information i text, kunna dra

slutsatser pa lokal och global niva samt kritiskt reflektera 6ver det
lista. Se kapitel 4.
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Lasprocesser Med lisprocesser avses aspekter av lisandet som
relaterar till de olika typer av kognitiv utmaning som lisaren
stills infor. I PISA-provet definieras tre lisprocessnivéer: soka
och inhimta information; sammanfora och tolka det lista; samt
reflektera och utvirdera sprik och innehall i texten. Se kapitel 4.

Maldomin Ett konstrukt kan definieras i termer av en mildomin,
som da avser alla de kunskaper och firdigheter som man genom
en viss bedomning vill kunna uttala sig om. Maldominen for kon-
struktet lisformaga kan exempelvis antas innefatta alla de texter
och aspekter av lisande som vi forvintar oss att elever ska behirska
med utgangspunkt i kursplanen i svenska.

Reliabilitet Med reliabilitet avses bedomningens tillforlitlighet,
det vill siga den grad med vilken man kan hivda att bedomningen
inte beror av slumpmissiga fel eller mitfel. For att undersoka relia-
biliteten i en bedomning ir det vanligt att granska dels i vad man
upprepade bedémningar ger samstimmiga resultat, dels om olika
bedémare virderar elevernas prestationer och insatser pa samma
Sitt.

Skrivformaga Skrivforméga innebir att utifrin specifika syften
kunna utféra givna skrivhandlingar genom att ta limpliga skriftliga
redskap i bruk. Se kapitel 3.

Tolknings-/anviandningsargument Tolknings-/anvindningsar-
gument specificerar den kedja av inferenser som gér fran ett visst
provresultat till de slutsatser man 6nskar kunna dra och den an-
vindning man vill gora utifran provresultatet. Det bygger siledes
pé en serie argument, som i tur och ordning stédjer de antaganden
om elevernas kunskaper och firdigheter som gors baserat pd en
bedomning. Se kapitel 10.
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Underrepresentation av konstrukt Det att man i bedémningen
inkluderat for lite av det som egentligen ska bedomas, det vill siga
attinnehilleti beddmningen inte helt och hillet representerar kon-
struktet. En bedémning av allmin skrivférmaga bor exempelvis
inte enbart basera sig pd uppgiften att skriva en novell, utan bor
dven inkludera andra sorters skrivande som vi innefattar i begrep-
pet allmin skrivformaga.

Uppgift Uppgifter avser de handlingar som en lirare ber elever att
genomfora i syfte att skaffa underlag for bedomning. Det innebir
att vi med uppgifter avser sivil formella situationer, till exempel
nir elever skriver ett nationellt prov, som mer informella situatio-
ner, exempelvis nir elever ombeds ldsa hogt ur en bok.

Validitet Validitet handlar om giltigheten i en bedémning. En
bedomning ir att betrakta som valid i den mén det finns goda
argument som stodjer de tolkningar och/eller beslut som gors
baserat pa den eller de prestationer som bedomts. Tva vanliga hot
mot validiteten utgors av konstruktirrelevant varians (dvs. att be-
domningen piverkas av sidant som inte dr avsett att bedomas) och
underrepresentation av konstruktet (dvs. att det som inkluderas i
bedémningen inte representerar hela konstruktet).

Validitetsargument Validitetsargumentet utgér en bedémning
av de foreslagna tolkningarna och anvindningarna av en viss be-
domning. Dessa tolkningar och anvindningar ir att betrakta som
valida om varje steg i tolknings-/anvindningsargumentet ir tydligt
definierat och kan stédjas av goda argument. Se kapitel 10.

Amnessprék Refererar till det sitt pa vilket spriket anvinds inom
ramen for ett specifikt imnesomride. Amnessprik handlar inte
enbart om specifika begrepp och uttryck utan ocksi om férvintade
strukturer for hur man samtalar inom dmnet liksom hur texter
skrivs och lises.
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