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Inledning

| Svensklirarforeningens arsbok 2020 undersoks temat ”Bildning”
genom att sitta ljuset pa bildningens roll i dagens samhille, skola och
svenskundervisning. Man kan fraga sig om det ens 4r majligt att tala
om bildning i en tid som priglas av snabbflytande informationsfls-
den, mitbarhet och effektivitet. Samtidigt verkar det finnas en 6nskan
att lyfta och uppvirdera bildningens roll, kanske som en motvike till
den ytlighet som dagens enorma informationsmingder riskerar att
leda till. I denna volym presenteras tio artiklar som ror olika aspekter
av vad bildning kan och bér vara. Alla artiklar genomsyras av en 6ver-
tygelse om bildningens vikt och lyfter bildning som nigot gemensamt
— en forutsittning for demokrati. Artiklarna framstéller bildning som
foranderlig liksom minniskan: vi blir, snarare 4n ir.

Innehéllet 4r uppdelat i tvd avdelningar. Den forsta delen ger ett
overgripande perspektiv pa bildning, introducerar bildningsbegrepp
och folkbildning samt diskuterar begreppet bildning i relation till tid
och rum. Den andra delen innefattar artiklar som pé ett ndrmare sitt
knyts till forskning om skola och svenskundervisning samt artiklar med
konkreta exempel pa undervisning som Sppnar for bildningsprocesser.

Del 1 inleds av Sverker Sorlin som i sin artikel utgar fran kon-
kreta och personliga exempel for att ge en 6verblick 6ver bildningsbe-
greppet och begreppet allminbildning. Ar allminbildning verkligen
allmin eller borde den snarare ses som sirskild? Sorlin mélar fram
en alternativ bild av vad bildning borde eller maste vara. Det hand-
lar inte om att alla ska ha exakt samma kunskaper utan om att veta
tillsammans. S6rlins bildningsbegrepp innebir att ha tillerade till det
rum dér vart gemensamma forflutna och vara gemensamma erfaren-
heter finns samlade. Utan tilltridde till detta rum gar det, enligt Sérlin,
inte att forhélla sig dll historien och vira gemensamma kunskaper
och dirmed inte heller att vara delaktig i ett demokratiskt samhille.
Denna vida syn pa bildning, kunskap och virden som gemensam ir
forutsittningen for vér strdvan mot en bittre virld.

Bildning som en gemensam och noédvindig del av demokratiar-
betet aterfinns dven i nista artikel av Caroline Runesdotter. I artikeln
moter vi en rik genomging av folkbildningens historia i Sverige, dess
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utveckling frin gemensam ldsning mot gemensamt skrivande och en
diskussion om folkbildningens relation till bildning. Manniskors stri-
van efter frigérelse 4r utgingspunkten for sokandet efter bildning och
ar liksom i Sorlins artikel titt knuten till det gemensamma. Genom
studieforbund, folkbibliotek och folkhdgskolor fick étskilliga av dem
som av rumsliga och ekonomiska skil var avskurna frin studier pa
liroverk och universitet tillgang till kunskaper som kunde anvindas
for deltagande i och en langsiktig forbittring av samhillet.

Bildningsbegreppets tidsaspekt och bildning som nigot gemen-
samt aterfinns ocksa i den avslutande artikeln i del 1. I Thomas We-
dins artikel framstar bildning som en frigérande praktik, en frihet att
fordndras, att bli, och att forsta sig sjilv som subjekt i ett vi. Men dven
vizet dr ett subjekt — ett kollektivt sddant. Bildning handlar om att
forsta var relation till, forankring i men dven méjligheten till frigorelse
i férhllande till tid och rum. Wedin uttrycker skolans uppgift som
att hos eleverna ingjuta kinslighet f6r vr historicitet. Detta ppnar
for en dialog med och mellan det forflutna och framtiden, vilket dr en
forutsittning for att kunna agera och paverka historien.

Aven i del 2 ror sig resonemanget om méjligheten att forindras
och bli till i en bildningsprocess — men hir tydligt kopplat till svensk-
dmnet. Inledningsvis ger Stina-Karin Skillermark en éverblick 6ver
hur instillningen till och virderingen av kunskap har férindrats
over tid i utbildningsprogram i radio och TV om litteraturhistoria.
Vad har under olika tider betraktats som litteraturhistorisk allméin-
bildning? Ar det sjilvklart vad som ir betydelsefull bildning och
kan ett tidigare gemensamt kunskapsstoft forlora sin giltighet i en
ny tid? Skillermark pekar pa vikten av att ldrare stannar upp for att
betrakta litteraturimnets forindring och reflektera over vilken typ
av bildning som kan ske med hjilp av olika utbildningsprogram.

Att olika texter ger olika majlighet till bildning diskuteras av
Martin Blok Johansen, som utmanar oss att viga vilja andra tex-
ter in de som normalt anvinds i skolan. Han argumenterar for att
bildningens potential finns i motet med det svara, varfér han pro-
blematiserar anvindningen av alltfor littillgingliga texter i littera-
turundervisningen. Det dr nir vi méter det frimmande, det som
ger motstind, och som inte direkt bekréftar oss sjilva, som vi méste
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stanna upp och ndr ny och férdjupad forstaelse, menar Blok Johan-
sen. Av den anledningen behdver barn fa atkomst till texter som de
aldrig sjdlva skulle uppsdka och som ger dem mojlighet att betrakta
virlden pé nya sitt.

Ett sdtt att betrakta virlden pa nya sitt dr att i undervisningen
franga ett oreflekterat majoritetsperspektiv. Annbritt Palo resone-
rar utifrdn sin erfarenhet som svensklirare och lirarutbildare om
ett bildningsomridde som har god potential att berika framtidens
svenskimne och svensklirarutbildning: de nationella minoriteter-
nas sprak, kultur och historia. En friga som genomsyrar artikeln ér
om vem som helst kan bedriva undervisning om nationella minori-
teter eller om det krivs ett inifranperspektiv. Oavsett vilka didaktis-
ka utmaningar som ligger i ett sidant bildningsuppdrag, pekar Palo
pa de goda mojligheterna att integrera nationell minoritetslitteratur
i svenskundervisningen och den bildningspotential som finns dar.

Utifrén ett literacy-perspektiv undersoker Pia Visén bildning i
form av spraklig rorlighet i yrkesimnen pa gymnasiet. Den sprik-
liga rorligheten ger tillgdng till olika delar av virlden, olika rum
— savil intellektuella som konkreta. Den forutsitter dirmed att
elever fir tillging till en bred repertoar av sprakliga resurser och
dven mojlighet att rora sig mellan de egna erfarenheterna, skolans
dmnessprak och yrkesspriket. Hur kan exempelvis erfarenheter av
handens méte med olika trislag uttryckas sprakligt? Den sprakliga
rorligheten innefattar ocksé rika méten med skénlitteratur eftersom
den 6ppnar dorrar till nya och okiinda virldar och sprakliga rum.

Den sprakliga rorligheten 4r ocksa en forutsittning for att vaga
gora sin rost hord. Eva Lindgren skriver tillsammans med Carina
Hermansson, Per Bostrom, Anna Nilsson, Peter Stréom och Erika
Sturk om hur skrivande kan bli ett viktigt redskap for bildning och
demokrati. Artikeln handlar om villkor for att delta i det gemensam-
ma skrivandet — sirskilt i det forinderliga kommunikationslandskap
som nu rader. Hur stirker man elevernas forméga att forstd, agera och
att viga delta i ett demokratiarbete? En del i denna bildningsresa ér
att eleverna 6vas i att ta ansvar for vad de skriver, menar forfattarna.
Avslutningsvis presenteras ett antal didaktiska val som kan hjilpa
svenskldrare att skapa forutsittningar for deltagande skrivande.
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Att svenskimnet kan och bor vara ndgot annat dn att endast
uppni férutbestimda mal i form av matriser och checklistor, argu-
menterar Fredrik Sandstrom for i sin artikel. Utifran sin linga er-
farenhet som svensklirare visar han pé vikten av att avvika fran det
forutbestimda och planlagda och istillet arbeta undersokande med
hjilp av teman uppbyggda kring skénlitteratur och singtexter. Hir
far istillet elevernas egna frigor och tankar leda det gemensamma
arbetet vidare mot ett djupare utforskande av livsfrigor. Endast da
blir en bildningsresa maijlig.

Aven Olle Nordberg kritiserar ett alltfor stort fokus pi bedom-
ning och kunskapskrav. I sin artikel om poesildsning pa gymnasiets
yrkesprogram uppmanar han oss att se och anvinda skonlitteraturens
potential for att fordjupa var forstaelse av oss sjilva och var gemen-
samma existens. Bildning 4r denna fordjupade forstaelse, och att lisa,
tinka kring och tolka poesi 4r ett sitt att dppna for den. Nordberg ger
flera praktiska exempel pd hur arbetet med poesi kan genomforas och
hur detta arbete 6ppnar for livsfragor och férdjupad forstaelse. Denna
bildning 4r, enligt Nordberg, en demokratisk rittighet.

Sammanfattningsvis skapar drsbokens artiklar en forstaelse for vad
bildning i vér tid kan innebira. Det handlar om en forstielse for vart
forflutna, vart vetande tillsammans och stricker sig mot framtiden
och en dnskan om en bittre virld. Svenskimnet har dirmed en unik
potential att 6ppna for en forstielse f6r samband och rorelser mellan
det forflutna, nuet och framtiden. Svenskimnet bér ocksa ge atkomst
till djupt minskliga erfarenheter liksom &ppna for en mangfald av
sprakliga rum. Dirigenom kan alla elever fa méjlighet att genomfora
en gemensam bildningsresa mot frihet, ansvar och demokrati.

Ulrika Nemeth, Anna Nordenstam ¢ Helen Winzell (red.)
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DEL 1

SLA_2020_text.indd 9 2021-03-19 10:38



10

SLA_2020_text.indd 10 2021-03-19 10:38



Att veta tillsammans’

Sverker Sorlin

Under ling tid har vi talat vildigt mycket om kunskap. Vi har ock-
sd mitt kunskap mer dn nagonsin f6rr och vi har jimfort kunskap,
eller det vi kallat kunskap: mellan linder, mellan skolor, mellan
skolformer och skolhuvudmin, mellan individer. Har vi dirfor lirt
oss mer? Det idr oklart, troligen inte. Och om vi har lirt oss mer, ir
det dirfor att vi borjat mita och jimfora kunskaper si intensivt och
nervost? Kanske ibland, men knappast dverallt och hela tiden.

Den kunskap som stindigt vigs och mits verkar pa samma gang
bli mindre lockande. Men kunskap ska vara lockande! Nu ir det
min upplevelse att vi istillet borjat tala mer och mer om bildning.
Det ir ocksd kunskap, men en annan sorts kunskap. Det kinns
som en ateruppticke. Néagot ateruppvickt. Kanske som en reaktion
pa reduceringen av kunskapsbegreppet till nagot mitbart, hart och
slutet. For si behéver det inte vara. Kunskap har manga dimensio-
ner. En vetter just mot bildning, dir kunskap finns som nigot mer
oppet, personligt och méjliggorande.

Min mor, Gudrun, f6dd 1933, brukade siga: "Det tillhor allmin-
bildningen.” Jag fick héra det tidigt i livet. Det var hennes svar pa
ett slags ifrigasittande. For betydelsen av kunskap ir stindigt ifraga-
satt. "Behover jag verkligen kinna till det ddr?” Eller: ”Vad angér det
mig?”, "Kommer det pa provet?” Att det tillhérde allminbildningen
betydde, tror jag min mamma menade, att man skulle kunna det
dnda. Det var vad man kunde begira av en riktig méinniska.

Vad som skulle hinda om jag inte blev allminbildad utvecklade
hon inte. Det fick jag tinka ut sjilv. Kanske forestillde jag mig att
det gick en illa i livet pa ndgot sitt som jag dnnu inte helt kunde for-
std. Kanske man fick skimmas. Jag tinkte att “allminbildningen”

1 Texten bygger pa inledningskapitlet i min bok 77/l bildningens forsvar: Den svira konsten
att veta tillsammans som utkom pd forlaget Natur & Kultur hésten 2019 och utges som
pocket 2021.
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betydde det som alla borde veta och som dirfor inte behévde forkla-
ras eller motiveras. Det hordes pa ordet: bildning som var allmin.
Alltsa kunskap som a/la formodades ha. Jag tyckte ocksa att det lit
ganska vettigt. Det méste finnas en hel del saker hir i virlden som
det dr bra om alla kinner till. Och jag tyckte om det litet moraliskt
uppfordrande i ordet.

Jag inser nu i efterhand att jag var ganska godtrogen. Fanns det
sd mycket som var allmint kiint, egentligen? Om jag bara hade
tinkt en liten stund pa vilka andra som bodde i det stora Riksbyg-
gen-huset dir jag hade mitt barndomshem i det inre av Visterbot-
ten? Dir bodde en charkuterist som jobbade pa Konsum och hans
fru och barn, varav en var idrottsintresserad som jag. Dir fanns
en herre som med tiden fick ett industrijobb i Umed och bérjade
pendla. Dir fanns tant Linnea som var smaskollarare och bade snill
och string pa samma ging; jag hade henne sjilv i katedern framfor
mig négot &r och hon var stram och hégdragen och holl hart pa alla
mdjliga principer, bland annat att man skulle sitta rak i ryggen och
”sta lull” i korridoren och inte luta axeln mot nagon dérrpost for
det var inte bra for hallningen, som jag didrmed forstod var viktig.
Hon var sikert allminbildad.

Och s var det L., ldrare i sprak. Han var Riksbyggets lirdaste,
men det visste jag inte dd. Han drack pa helgerna, dtminstone. Jag
tyckte om honom. L. var nervés. Han tog mig med pa "baren”,
vilket var en sorts restaurang ovanpa busstationen. Han kom ibland
forsent till sina lektioner. Men han var en formidabel spraklarare.
Nir han lingt senare disputerade i Uppsala pd en avhandling om
nederlindska prepositioner under hdgmedeltiden var jag inbjuden.
Han var lika nervos och darrande dé. Och jag férstod nu mer om
varfér. Sadant han visste, det visste ingen annan i Riksbygget. Var
han dirfor mer allminbildad?

Det bodde ett annat lirarpar i huset ocksd, och med dem um-
gicks vi. Jag var jimnirig med ett av deras barn, en flicka som jag pa
nagot gatfullt sitt tyckte om. Pappan var kemist. De flyttade sedan
till Hammerdal och en ging nir vi kom dit var det nigon i huset
som hade varit i Amerika och visade ljusbilder pa skyskrapor och en
storm pa Atlanten under dverresan. Det var jag inte siker pa om det

12
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tillhorde allminbildningen, men férmodligen. Man maste veta var
olika linder lig, dven Amerika.

Och si var det kommunalarbetaren pa 6versta vaningen i var
uppgang. Nir jag sig honom ute pd gatorna, som var av grus de
flesta, dir han grivde och skottade och blev kolossalt brun pa 6ver-
kroppen om somrarna — da insg jag att arbete var av mycket olika
slag. Hans hustru var from. Hemma hos dem fick jag brostkaramel-
ler och sa fick jag vilja en papperslapp ur en skal. P4 varje liten lapp
stod ett bibelord, alltid sldende och innebérdsdigert. Tillhorde det
allménbildningen? Svart att siga. Kanske inte vartenda bibelord,
tant Rut hade si manga. Jag sprang dir stup i ett och det fanns
alltid ett nytt bibelord att ta del av och begrunda. Fér begrunda
skulle man gora, det stod klart nir Rut talade till mig. Det dir var
inte vilka fraser som helst. De kom direke frin Gud och stod i Den
Heliga Skrift.

Om jag bara hade tinkt en smula p4 hur olika dessa minniskor
var, och vilka skilda intressen de hade, si borde jag ha insett att det
var vildigt mycket av deras kunskap som skilde dem at, snarare 4n
forenade dem. Och di var jag 4dnda bara i ett enda Riksbyggen-
hus i ett mycket litet municipalsamhille i Visterbotten i bérjan av
1960-talet. Om jag hade gétt tvirsover Torget, forbi sjukstugan och
ned pa Skolbyn vid dlven och knackat pa i de litet stdrre dispo-
nentvillorna hade jag sikert fatt hora nagot om skogsbrukets ut-
veckling och behovet av att ersitta den minskliga arbetskraften med
motorsagar och maskiner. Tillhorde det allménbildningen?

Ett stycke uppstroms lings dlven lag kyrkogarden, strax intill den
stod det grd forsamlingshemmet och ovanfor det i sin tur kyrkan som
min farfar och hans broder varit med och byggt. Deras skicklighet
som snickare tillhrde knappast allminbildningen, men kanske var
den allminbildade en smula insatt i kyrkodret och dess hogtider.
Majligen skulle man ockséd ha koll pd sakramenten och veta varfor
man blev dépt och varfor det sjongs alla dessa psalmer och listes tros-
bekinnelsen, och varfor det var viktigt for en minniska enligt den
ritta lutherska tron att hon fick vila i vigd jord. Ja, dven vad vigd
jord dr maste tillh6ra allménbildningen och kanske var det for 6vrigt
nigot som visade att inte heller jag var fullird i allminbildning for
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egentligen visste jag inte riktigt vad vigd jord var.

Nir jag stod uppe vid kyrkan var jag pi den hogsta punkten i det
lilla samhillet och runtomkring mig utbredde sig de f6r det mesta
tegelfirgade hustaken at alla hall och i vart och ett av dessa hus
fanns det mianniskor som hade del i allminbildningen. Och bortom
hustaken den nidrmast dndlésa mattan av skog i alla viderstreck och
bortom skogen, mer minniskor, i Dorotea och Fredrika och Bjur-
holm och Lycksele och bortom linsgrinsen i Hoting och Rosson
och Solberg och Mellansel var det likadant. Alla visste de mycket
som var sarskilt for dem.

Nu ir det vildigt linge sedan jag horde min mor anvinda ordet
allminbildning. Kanske dirfor att jag sillan ifragasitter om kun-
skap dr vird att ha. Eller f6r att min mor slutat fostra, som jag tror
att hon gjorde, i sitt arbete som speciallirare bland elever som hon
gav den bista start i livet de trots sina odds kunde fa, och i sitt arbete
hemma med oss barn. Att jag ens kommer ihig det beror nog pé att
det sades ocksa till mina yngre syskon och att jag pa sa sitt var vuxen
nir jag dnnu horde det brukas.

Kanske ir ordet inte i lika vanligt férekommande lingre. Jag
skulle tro det. Ordet tillhér nog samma generation av foreteelser
som radions utbredning, Hermodskurser och den tidiga televisio-
nen. Tiden di forestillningen om ndgot gemensamt fortsatt var vik-
tig och dé detta att veta nagot tillsammans stod pa sin héjdpunkt
— fram till sdddr 1972. For virlden blir kanske aldrig béttre dn d4,
fore oljekrisen och innan det fanns ndgot riktigt vigande skal att
misstro framsteget.

For riktigt linge sedan var det mest kyrkan och tron som for-
enade minniskorna i Sverige. I dvrigt visste de inte sa mycket till-
sammans. Under 1700- och 1800-talen vixte snabbt det gemen-
samma vetandet, och medvetandet. Detta medvetande blev i forsta
hand nationellt och den tidiga folkskolans kunskapsmatt var foster-
lindskt. Det dr i skolbockernas virld som svenska barn far lira sig
att Kebnekajse dr Sveriges hogsta berg, annu 2 123 meter hdgt nir
jag gick i skolan, och namnen pa Sveriges landskap och en uppsitt-
ning blommor och vad som hinde i Liitzen 1632 och vad den déde
kungens hist hette — Streiff, "Hjiltekonungens stridshist”, som del-
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tog i sorgetdget med kungens lik genom Tyskland innan den sag
sina sista dagar i Wolgast och huden togs tillvara och skickades till
Sverige dir histen blev uppstoppad och idag star pa Livrustkamma-
ren, kanske den ildsta uppstoppade histen i virlden. Sddant visste
vi tillsammans. Men ocksé att vi skulle dela nagot, att vi skulle ingé
i nagot storre.

Bildning kan upplevas en smula gammaldags och ménga minn-
iskor vet inte vad det betyder. Och det man inte vet ndgot om brukar
man for det mesta tro ir ovisentligt. Men hir 4r det precis tvirtom,
dven om ndgra av dem som faktiskt vet en del om bildning brukar
tala om den pa ett sitt som gor att man kan tro att den 4r ganska
ovisentlig. Dirfor dr det viktigt att forklara vad bildning kan vara i vér
tid och varfor bildning ar viktigt. Alltsd inte bara kunskap, utan ocksi
bildning — aven om orden hor mycket nidra samman. Det gar inte att
tinka sig bildning utan kunskap. Diremot finns det mycket kunskap
som inte har sirskilt mycket med bildning att gora. Vi behover dven
en ny syn pa bildning som gemensam och inte bara personlig, eftersom vi
nu behover gemensam kunskap, nu mer in pa mycket linge.

Bildning har inte ez betydelse; den vixlar fran tid till annan och
beroende pé vilken plats vi befinner oss pa. Det kanske kan lata mirk-
ligr. Ar inte bildning, som Ellen Key (1900/1912: 121) sade: "Det
som ér kvar, sedan vi glomt allt, hvad vi lart”? Jo, sd 4r det ocksa. Men
det hindrar inte att det finns si odndligt mycket som vi kan lira oss att
ocksd det som dterstar nir allt dr glomt ar helt olika saker.

Ordet bildning dr numera i viss man belastat av en dldre tids
uppfattning, priglad av en hierarkisk och eurocentrisk kunskaps-
syn, med en favorisering av littviktig konversationskunskap. Vi har
ocksd just nu en stor diskussion kring olika typer av kunskap och
om det som med ett svarfingat ord kallas "fakta”. Det kan upplevas
som att respekten for kunskap, sanning och fakta sjunker. P4 vissa
sitt 4r det ocksa sd, och det 4r mycket oroande. Men diskussionen
priglas av ytlighet och brist pa historiska perspektiv. Mycket tyder
snarare pa att kunskapsnivan i samhillet dr hdg och stigande, dven
om det saknas entydiga matt pa en sadan "nivd”.

En sak vet vi emellertid med sikerhet: den formella utbildnings-
nivan har stigit kraftigt i hela befolkningen. Det giller i Sverige
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och det giller i nistan alla linder. Detta ir ett enastiende framsteg
och en av de mest hoppingivande tendenser som finns i virlden.
Det finns dock vissa tecken pé att kunskapsnivén inte linjirt foljer
utbildningsnivin och framférallt att bildningen, i den innebérd jag
vill ge den, inte f6ljer kunskapsutvecklingen. Dessa fragor ir kom-
plicerade och beror f6rstis pa vad man menar med kunskap, vilket
i sin tur paverkar vad man kan avse med bildning,.

Det ar av storsta vike att hélla fast vid denna iakttagelse: att ut-
bildningsnivan stiger 4r ingen garanti for att bildningen i samhillet
lever och att gott omdome, samhillskidnsla och kritiske tinkande
har den plats som de borde ha. Mer bildning uppstr inte bara for
att vi far fler utbildade underskoterskor och ingenjorer och sidana
som gitt journalisthogskolan eller blivit terapeuter. Bildning har
mer med samhillet 4n med yrkeskunskaperna att gora. Kunskap
som gor att minniskor delar négot, lir sig veta tillsammans, ir vad
ett samtal om bildning borde handla om.

Frigan om vad bildning "ar” har inget enkelt svar. Jag tar spjirn
mot en ildre forestillning, delvis en kliché, om bildning. Eller sna-
rare, vad den ansdgs vara: nimligen en viss miangd dverenskommen
kunskap som alla borde kinna till. Ur denna kliché har det ibland
uppstatt en annan som jag explicit zzze hivdar, nimligen att det ar
fel pa denna 6verenskomna kunskap, att denna blivit férdldrad och
att bildningsfrigan kan l6sas genom att vi uppdaterar innehallet.
”Bildningen” som substantiv, en avgrinsbar mingd foreteelser som
”den bildade” kinner till eller "vet”, frin citat ur Tegnérs ”Svea” till
namnen pa Frankrikes floder eller litena hos nagra dussin bekanta
svenska faglar, skulle enligt detta synsitt kunna bytas ut mot ett
annat och modernare innehall, mer i takt med tidens imnen, ex-
empelvis att man vet vilka Mark Zuckerberg och Elon Musk ir, har
koll pi Therése Lindgrens dsiktspanorama, eller vilka som limnade
Svenska Akademien under dess annus horribilis 2018.

Min ambition ir att flytta tyngdpunkten i begreppet bildning
till en djupare och pad manga sitt mer ursprunglig innebérd som
har att géra med betydelsen av kunskap for formandet och tillignelsen
av livet som enskild ménniska och medborgare i ett sambiille. Det for-
utsdtter naturligtvis ett kunskapsinnehdll — men bildning 4r allesd
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nagot vidare. Bildning méste exempelvis kunna hantera det faktum
att manniskor ir olika. Vi behover en bildningsférstaelse som passar
ett mingkulturellt samhille som befinner sig i oavlatlig férindring
och som ir giltig i en tid da vi som samhille méter andra typer av
utmaningar in dem som fanns for forra seklets minniskor.

Nyckelordet hir 4r alltsa samhille snarare 4n kunskap. Jag talar
om en forstaelse av kunskapens plats i det allmidnna medvetandet
som forenar och som dessutom gor det mojligt att tinka pd hur
vi ska mota gemensamma fragor ansvarsfullt. Det handlar inte om
att avgora exakt vad man behédver veta, utan om en instillning till
kunskap, ansvar och medminsklighet, samt att den instillningen 4r
viktig bdde tor en enskild manniska och for hela samhallet. Forstate
sd tror jag att bildningsbegreppet kan std infor en renissans. Jag
uppfattar ett storre intresse for det nu 4n kanske ndgonsin under
min levnad. Det ir en reaktion pi kunskapens instrumentalisering,
som blivit for lingtgiende och ensidig. Men intresset tror jag ocksd
bottnar i en oro 6ver samhillsutvecklingen. Kinslan av att nigot
som tagit ling tid att bygga upp moter fortirande krafter.

Hur gor vi for att skydda samhillet? I min bok 77// bildningens
Jorsvar (2019) anvinder jag begreppet etisk miljé. Det har jag lanat
frin Cambridgefilosofen Simon Blackburn. Hans budskap i bocker
som Think (1999) och Being Good (2001) ir enkelt men tungt vi-
gande: vi har lirt oss att virda var naturmiljo. Forstors den forstors
till slut ocksa vi sjilva. Vi dr ofullkomliga 4n sa linge, men vi vet att
vi méste. Vad vi dnnu inte lirt oss dr att det ér lika viktigt att virda
den etiska miljon, den som finns mellan oss, samhillets atmosfir.
Vi maiste tdnka pa hur vi talar och skriver. Vi maste ta ansvar. For
sadant ansvar ir bildning bra. Vi ser hur politiska krafter vixer som
satt cynism och hatsprak i system och som misstror auktoritet och
sakkunskap (Larsmo 2018). De misstror ocksi omtanke och virn av
svaga och utsatta. Det dr de som fortir samhillet. De gor det genom
att fororena den etiska miljon.

Bildning handlar for den skull inte om att omvinda manniskor,
fi dem att tinka om. Det funkar sillan si. Bildning i den mening
jag tinker mig den ir snarare ett grundelement i den atmosfir som
utgor ett fungerande samhille. Det ir en kraft som ger minniskor
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mer frihet och livsinnehall pa kort sikt. Och som utvecklar och stir-
ker samhillen pé ling sike.

Jag dr kunskapstroende, rentav kunskapsilskande. Jag menar
det, utan omsvep eller ursikter: Kunskap ir frigérande. Kunskap
okar manniskors forméagor och resurser, i alla betydelser, dven for-
mégan att leva och att leva lingre. Kunskap i sig gor ingen minniska
automatiske lycklig (man kan méjligen argumentera for motsatsen)
eller ens god. Men kunskap ger bittre forutsittningar att handskas
med livets méingfald och utmaningar. Kunskap 6kar en minniskas
livschanser, for att anvinda Ralf Dahrendorfs fina ord frin 1970-ta-
let. Varje minniska har vissz chanser att fa gora det man vill, folja
sin inre rost, forverkliga sina drdmmar, leva ett gott liv. Eller bara fa
fortsitta leva. Den som har kunskap far fler chanser.

Kunskap ir ocksd underhillande, en sorts vetandets mirakel som
aldrig upphor att férundra. Bildning f6r mig handlar om att vara 6ppen
for det. De flesta minniskor finner noje i att kunna delta, vara en av
alla de andra. For vissa 4r vetandet nédvindigt. Nir en ung drottning
Elizabeth II uppticker att hon inte riktigt hinger med i alla samtal hon
méste fora med statsmin och intellekeuella — hon hamnar a littde bit
on the backfoot” — ber hon en av sina medarbetare att ordna en lirare.
"I vilket amne?” Drottningen svarar: “allminbildning”. Och tilligger
sedan, efter en paus, att hennes lirare maste ha humor, det far inte vara
nigon som ir “too stufly”. Allt enligt tolkningen i Netflix-serien 7he
Crown. Avsnittet dir episoden forekommer bar titeln Scientia potentia
est— kunskap dr make, ett uttalande som genom att tillskrivas lordkans-
lern Francis Bacon for alltid ér forknippat med brittiska hovet. Drott-
ningens tidigare undervisning, forst av informatorer, sedan pa Eron, i
franska, bordsskick och elementir maktdelningslira (som for henne
sjdlv var mycket smickrande; hennes makt kom direke frin Gud) hade
bortsett frin kunskap om naturvetenskap, litteratur och historia. Hon
behovde bara, som hennes mor fir yttra i en talande replik, veta nir hon
skulle "hélla tyst”. Nar hennes ldrare anlinder, den forstdende professor
Hogg, och han fir héra hur hon har det med alla statsmin och tinkare,
men utan egen utbildning, siger han: ”Si kan man inte leva”.2

2 Episoden i 7he Crown med Claire Foy i rollen som drottning Elizabeth II férekommer i
forsta sisongens avsnitt sju som sindes forsta gingen 4 november 2016.
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Nej, just det. Man kan inte leva pa riktigt och samtidigt std utanfor
det vi tinker och forstar tillsammans. En minniska, ocksi en drott-
ning, vill géra sig gillande. Den tyske historiefilosofen Reinhart Kosel-
leck utvecklade pa 1970-talet begreppet Erfahrungsraum eller "erfaren-
hetsrum”. Hans tanke var att det 4r en grundliggande egenskap hos
den moderna virlden, sedan 1700-talets upplysning: en upplevelse av
att dela et historiskt sammanhang, inte bara som minniska utan som
minsklighet. I detta sammanhang har tidens djup och bredd inte si
stor betydelse. All férflutenhet 4r nirvarande samtidigt, om man bara
har kunskap om den. Det gar inte en tunn tidslinje bakat — det for-
flutna 4r nirvarande som ett rikt och vil moblerat rum som vi alla har
tillgang till, déir vira gemensamma erfarenheter 4r samlade. Skilet dill
att man inte kan leva utan detta ssmmanhang ar inte i forsta hand de
olika kunskapsluckor som alla manniskor oundvikligen gar omkring
med, och som besvirar drottningen i hennes arbete. Utan snarare att
den som saknar delaktighet i erfarenhetsrummet inte heller kan for-
halla sig till erfarenheterna och alltsa inte heller kan vara fullt delaktig.
Inte heller kan man da fullt ut skida mot framtiden och ta del av for-
vintningshorisonten, det Koselleck kallar Erwartungshorizont.

Forvintningarna handlar f6rstas om vad erfarenheten siger oss om
det kommande som en allmin insikt om villkoren for att forestilla
sig ndgot i grunden okint. I det avseendet skedde under denna tid
en forskjutning, frin den andliga profectus till progressus, alltsa frin
en overtygelse i den kristna virlden om att framtiden var inskriven i
en given men forborgad (i en yttersta instans gudomlig) ordning, om
vilken man alltsi kunde utfirda en profetia, till idén om ett allt ge-
nomsyrande framsteg dir nyheter och forbattringar successivt skulle
anlinda i en allt snabbare takt. Forverkligandet av det fullindade flyt-
tade frin himlen och det hinsides ned till jorden och vér jordiska
framtid. Manniskan fick uppdraget att fullinda skapelsen. Till och
med minniskan sjilv kunde fullindas, menade Rousseau.

Men, siger Koselleck, erfarenhet och férvintan ir inte bara ka-
tegorier som konstituerar den historiska forstdelsen. De dr ocksd
djupt minskliga bestimningar, de fungerar som begrepp eftersom
erfarenhet och férvintan finns hos alla och forstds av alla. Forvint-
ningshorisonten handlar ocksa om forestillningsformagan om en
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framtid som dnnu inte intriffat, men som bir pa olika méjligheter.
Vilka de blir beror pa oss sjilva. "Det forflutna och framtiden sam-
manfaller aldrig”, som Koselleck uttrycker det, med st6d i en tanke
hos Goethe om att den gjorda erfarenheten alltid hirstammar frin
en bestimd tidpunkt medan framtidens kommande erfarenheter
utbreder sig i alla riktningar och dirfér rymmer en oindlig mang-
fald (Koselleck 1979/2004:173).

Koselleck talar om historien, men det gér alltsa att tillimpa sam-
ma tanke fér den enskilda minniskans livsprojekt och f6r samhil-
let. Bortom f6rvintningshorisonten finns de tinkbara frukterna av
minniskornas hogsta och vackraste strivanden, liksom ocksa av de
potentiellt virsta. Fér vad kan vi inte forestilla oss om den virld vi
lever i och hur den kommer att kunna vara och hur vi skulle 6nska
att den blev? Att veta om den tillsammans innebir inte att gora
ansprak pa att kunna forutse den, utan att ha en hemortsritt och
ett deltagande i detta gemensamma, att inte sti utanfor, att ha en
rost som riknas. Dessa begrepp, erfarenhetsrummet som vi delar
och forvintningshorisonten som ir vir gemensamma forstielse av
vara méjligheter zillsammans, ir f6r mig centrala fér en ny bildning.
Utan mangsidiga, och i denna speciella mening historiska, kunska-
per ir en sidan forstielse inte mojlig.

Man kan é4ven tala om bildning som medborgarkunskap som ska
stirka demokratin och att den fungerar som socialt kapital, vilket
gor att man kan umgds med andra och har saker att tala om. Dessa
dldre och underbart jordnira argument for folklig bildning 4r innu
giltiga, men behover ses over och delvis omformuleras. Hur ska vi
leva som medborgare nir det gatt mer 4n ett drhundrade sedan véra
formédrar och forfider erdvrade demokratin? Det méste handla om
nigot annat in moteskunskap och hur votering kan begiras och ska
verkstillas. Vad har kunskap for relation till ansvar?

Bildning innebir, anser jag, vissa stillningstaganden. Den for-
utsitter, och strivar efter, en 6vervigande, samtalande medborgare,
en engagerad och ansvarstagande minniska — snarare 4n en “full-
dndad”; vi kommer att f6rbli ofullkomliga. Den riknar ocksd med,
som 6nskvirt, en minniska som respekterar vissa virden. Hir skiljer
den sig frin kunskap, som i princip ér virdeneutral. Jag 4r dirmed
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forhéllandevis ointresserad av fakta, ett kanske chockerande pastd-
ende som jag ska utveckla innebérden av. Jag stiller mig pi samma
sida som Ellen Key (1900/1912:121): "Fakta halka ur allas minne
— och fortast ur deras, som list efter mixtur- och teskedssystemet.
Men bildning ir lyckligtvis icke blott kunskap om fakta” — utan just
det som stannat kvar nir vi glomt dem.

I samma anda berittar Czeslaw Milosz i sina memoarer, Mizt
Europa (1959/1981:83, 111), om hur han fick sitta tillsammans
med dussintals andra tolviringar och dissekera rader pa latin av
den romerske skalden Vergilius i en oeldad skolsal i Vilnius, tim-
me ut och timme in. Latin blev dirmed ett sprak han tidigt lirde
sig, jamte jiddisch, litauiska och ryska, men fore franska, tyska och
polska, for att inte tala om engelska, denna “dialekt i den bildade
virldens utkant”. Men det viktiga, siger Milosz, var egentligen inte
att han ldrde sig latin och Ovidius. Det viktiga var vad som pagick
inom honom utan att han visste det: att han grundlade en kinsla for
kunskap som gemensam och méjlig, odndligt mer virdefull 4n “ett
indldst magasinerande av virdelost vetande”. Eller som Michel de
Montaigne (2012:168) uttryckte det redan pd 1500-talet: “Hellre
ett vilmoblerat huvud dn et vilfylle. [...] Karakedr och insike dr
viktigare 4n vetande.”

Den som har denna instillning kommer att livet igenom med
glupande fantasi och aptit ta sig an all virldens fakta eftersom de far
allt att lysa och leva, och for att: utan fakta kan ingen tinka. Men
den som borjar med fakta som ett slags kunskapens ricinolja riskerar
att tappa motivationen si fort nagon slutar sticka teskeden under
nisan. Over Milosz stokiga skrivbord i Berkeley, Kalifornien, dir
han langt senare blev professor i slaviska sprik, hingde ett motto:
”A neat desk is the sign of a sick mind.”® Kaos ir granne med lek,
och lek ir kusin med bade kunskap och ordning. Det ir roligare

3 ”A neat desk”: citatet péstds ofta hirstamma frdn Einstein, "If a cluttered desk is a sign
of a cluttered mind, of what, then, is an empty desk a sign?”, men ska i sjilva verket vara ett
av manga falska Einsteincitat, enligt http://quotingeinstein.blogspot.com/. Férestillningen
att oreda, exempelvis pd skrivbordet, signalerar genialitet ir populdr, https://www.inc.com/
geoflrey-james/a-messy-desk-is-a-sign-of-genius-according-to-scie.html, men fir anses obevi-
sad. Sjilv minns jag fotografiet av Milosz skrivbord och mottot frdn ett av mina forsta bessk
i Berkeley pa 1980-talet och har ofta dterkommit till det, men jag kan inte uppge en killa
utdver mitt minne; dven mitt pastiende far vil dirfor anses obevisat.
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att veta, och att lira, 4n manga minniskor anar. At ldra tillhor det
minskligaste som finns, och vi 4r inte ens manniskor fullt ut om vi
inte gor det.

Ett dilemma, redan antytt ovan, giller bildningens kunskaps-
innehall. Hur ska det definieras? Det gamla svaret ir inte lingre
giltigt. D& hivdades att det frimst bestod av en bestimd form av
kanoniserad visterlindsk lirdom med idealistisk tendens, en bas
pabyggd med konversationskunskap om konst, litteratur, historia,
geografi, en vuxen light-version av pensum pd liroverkens latinlinje
fore studentexamens avskaffande. Detta bildningsideal har upplésts
utan att nagot anvindbart nytt kommit i dess stille, vilket dr en
orsak till att jag vill forsoka formulera ett alternativ.

Inte for att dessa dldre bildningsideal saknade sin charm. Jag
ska bara ta ett exempel, godtyckligt men just dérfor helt typiskt.
Just detta dr himtat ur Edmund de Waals fascinerande kronika,
Haren med birnstensigon (2010), om den rysk-judiska juvelerarslik-
ten Ephrussi som flyttar fran Odessa till Wien under glansperioden
for dubbelmonarkins huvudstad kring sekelskiftet 1900. En ung
medlem av familjen vid namn Viktor fostras av sin tyske informator
herr Wessel enligt foljande bildningsprogram, med de Waals ord
(2010:129):

Historien rullar som vind éver vetefalt hela vagen fran Herodotos, Cicero,
Plinius och Tacitus genom det ena valdet efter det andra, till Osterrike-Ungern
och vidare till Bismarck och det nya Tyskland. For att forsta historia maste
man ocksa kunna sin Ovidius och man maste kunna sin Vergilius... Man maste
veta hur hjaltar bemastrar landsférvisning och nederlag och aterkomst. Efter
historielektionerna fick Viktor alltsa lara sig delar av Aeneiden utantill. Och
som avkoppling, kan jag formoda, berattar herr Wessel sedan fér Viktor

om Goethe, Schiller och von Humboldt. Viktor lar sig att karlek till Tyskland
och karlek till upplysningen ar samma sak. Tyska spraket betyder frigorelse
fran efterblivenhet, det betyder Bildung, kultur, kunskap, vandringen mot
erfarenhet. Underférstatt ar bildning farden fran att tala ryska till att tala tyska,
fran Odessa till Ringstrasse, fran att handla med spannmal till att lasa Schiller.

Detta digra tyska program ir férmodligen sant och heligt inte bara
for herr Wessel utan for orikneliga andra informatorer, samtidigt
som de Waal med diskret ironi liter forstd hur det redan, med sin
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inbyggda eurocentrism och sitt milda men tydliga forake for det
slaviska och 6stliga, dr ndgot som inte lingre tillhor vir tid och inte
heller kan dterkallas till oss.

Jag forsoker inte leverera dnnu ett svar pd vad bildning 74r”, alle-
sd en normativ innehallsforteckning fran 2019 (i stillet for 1919).
Jag tar mycket hellre fasta pd en ildre, filosofisk grundférstaelse av
bildningsbegreppet som har att gora med dess formativa innebord.*
Bildning, Bildung, education pi engelska och franska, dr faktiskt et
annat ord in kunskap. Det betyder att bilda, att forma (vi kan siga
formering pd svenska ocksd). Poingen ir att var och en kan, och
bor, formas pa sitt sitt. Bildning dr dirfor inte i forsta hand en
friga om kunskapsinnehall. Det skiljer sig fran det skolmissiga eller
professionsinriktade kunskapsbegreppet, eller f6r den delen firdig-
hetsbegreppet — att en yrkesutovare ska behirska yrkets krav i form
av relevant kunskap, omvirldsforstielse, operativa handgrepp — hur
man haller ett redskap, hur man anvinder det, att sjukskoterskan
kan sitta ett dropp, att kocken kan pochera en piggvar, att fysik-
lararen behirskar bade sina ekvationer och en mangfald vigar att
undervisa om dem.

Sadana kunskaper och firdigheter ger yrkesidentitet och stolt-
het. Bildning handlar om nigot annat och pd samma ging mer
svarfangat. Men for att bildning inte ska sviva ut och omfatta allt
— varfor ska ndgon kunskap uteslutas? — si maste det knyrtas till en
tanke om nagot som gar bortom kunskapen i sig. Nordar 4r vi var
for sig, men bildade ér vi tillsammans. Varfor dr det s&? Och varfor
bor det vara sa?

Det finns ingen enkelt given kanon av virderingar som bildning
skall eller maste omfatta, men bildningstanken kan inte vara likgil-
tig infor virden. Demokrati, tolerans och medborgerliga fri- och
rittigheter ligger inom vad bildningsarbetet, i min forstaelse, vill
dstadkomma. Bildning ir pa sd sitt normativ; den vill underlitta for
minniskor att leva sina liv och forma sina samhillen i enlighet med
sadana virden. Den ir ocksé svirforenlig med vissa stillningstagan-

4 Om bildningsbegreppets semantiska utveckling: Bernt Gustavsson, Bildningens dynamik
(2017), s. 25-26; Albert Wifstrand, Bildning: Ett begrepps historia, Lychnos 194647,
s. 1-10; Jens Allwood & Magnus Gunnarsson, Bildning: En begreppsanalys (2003).
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den som gors i strid med dem. Bildning 4r knuten till omdome, vil-
ket i sin tur dr forbundet med virderingar som tolerans och respekt
for allas lika virde, och insikter om att rittvisa och fordelning ar
klokt om man vill skapa goda samhillen.

I detta ligger ett stillningstagande. Bildning ir till for att hjilpa
minniskor att bli fria — att 6verskrida de instingningar som kan
ligga i tillhorigheter till klass, kon, religion, etniskt ursprung, nation
eller andra kategorier. Bildning forutsitter dirmed ocksd en hog
virdering av personlig frihet och av betydelsen av sjilvstindighet.
Valet har hir en djupare existentiell och politisk mening. Det ska
inte forvixlas med valfrihet i trivial mening, som att kunna vilja
tandkrim eller harfrisor (for sidant tarvas inte bildning alls).

Bildning ir alltsa ddrmed implicit politisk; den kan inte bortse
fran virderingar. Djupt bildade personer, i betydelsen att de inhim-
tat erkind, klassisk bildningskunskap, kan mycket vil utfora tortyr
och skymfa och krinka och mérda. Det utgor ett problem for den
ortodoxa bildningstankens frimjare. Dessa brukar girna framfora
att bildade manniskor ocksé ir civiliserade, toleranta och automa-
tiskt "goda”. Men kunskap fungerar inte si. Bildning i vér tid maste
dirfor forhalla sig till detta problem och sjilvreflexivt resonera kring
begreppets missforstand och avarter. Det dr nyttigt att lisa den brit-
tiske juristen Philippe Sands inkdnnande bok, Vigen rill Niirnberg
(2016, sv. dvers. 2018) om nazi-Tysklands jurister, fint bildade och
verserade konstkinnare och ilskare av klassisk musik, som inredde
sina salonger ytterst smakfullt och émt vardade konstskatter som
de kunde nedligga den stérsta omsorg pé att ridda undan krigets
forodelse, medan de till vardags dirigerade massmordsarbetet med
argument hirledda ur idéer om folk, ras och nation som de faktisk:
lart sig nagonstans. Deras hemska ideal representerade en perverte-
rad form av bildning, en fasad av lirdom bakom vilken de grovsta
brott mot minskligheten kunde péaga.

Bildning 4r en livshillning. Den gér inte lika bra ihop med alla
virderingar. Bildningstanken méste vila pa tolerans och generositet.
Den maste bygga pa en dvertygelse om att vi kan leva bittre och vir-
digare liv, vilket for mig betyder att vi blir béttre tillsammans — med
varandra. Bildning kan i lyckliga fall fa oss att tinka klarare och bittre,
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till exempel om vad som ir virdefullt, hur man kan hantera sorg och
kinslor, hur man kan forsta regler, vanor och traditioner utan att vara
styrd av dem. Bildning innehéller kunskap men innebir ocksa for-
stielse om vad kunskap ir — som regel mycket mer 4n de flesta tror.

Om det fanns ett enkelt samband mellan konventionell bildning
och sambhillelig fullindning skulle vi leva i paradiset. Det ir for att
sambandet ir komplicerat som vi behéver tinka mer pd bildning.
For nagot dr fel. Kunskapens volym vixer med astronomiska matt
— men virlden blir bara delvis bittre, delvis blir den faktiskt simre.

Att ateruppvicka bildning fir betydelse f6r hur vi kan tinka
om vilken kunskap som vi verkligen bor ha tillsammans. Bildning
handlar, tror jag, om att befinna sig vid sin tids horisont och om att
kunna delta fullt ut i denna tid, med insikt om de fragor och forhal-
landen som angar oss. Det skadar inte med klassisk bildning, den 4r
mycket anvindbar! Men det finns ocksa ny kunskap om klimat, re-
surser, hillbarhet, rittvisa, rittsstat, frihet och tusen andra ting som
vi behover for att tillsammans skapa en ny férvintningshorisont och
ett rimligare samhalle.

Alla vet redan mycket. Varje minniska 4r en skattkammare av
erfarenheter och insikter. Vi vet bara alltfor litet tillsammans.
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Fran folkbildningens
sjcéilvbildningsideal
till Liv i Sverige

— kulturell férnyelse och kollektiv sjdlvtillit

Caroline Runesdotter

Folkbildningens framvixt under senare delen av 1800-talet gir att
se som ett uttryck for en demokratisering av bildningsbegreppet
som vid den tiden hade fatt en elitistisk prigel, inte minst for att
folkets flertal var utestingda fran savil utbildning som inflytande.
Folkbildning blev svaret och kom att férena kampen for kunskap
med frigan om demokrati. Ett uttryck for folkbildning var det
sjlvbildningsideal som utvecklades inom de tidiga studiecirklarna
vid forra sekelskiftet. Det var i denna anda av tilltro till kunskapens
makt och den egna férmégan tillsammans med andra som studie-
cirklarna véxte fram.

Med tiden har folkbildningen forindrats och dirmed édven fra-
gan hur den kan avgrinsas. Flera av véra stora institutioner, som
folkbibliotek, museer och public service har ett folkbildningsupp-
drag. De foreteelser vi idag frimst forknippar med folkbildning, stu-
dieforbund och folkhogskolor, far statliga bidrag till sin verksamhet
som fordelas av Folkbildningsradet och dr didrmed utifrin bidrags-
givarens definition folkbildning, dven om grinsdragningen inte 4r
lika sjalvklar. Det tiotal studieférbund som uppbir statsbidrag ska
utgora en ideell forening med minst tre medlemsorganisationer och
arbeta for att bedriva verksamhet i hela landet. Milet for folkbild-
ningspolitiken 4r att "ge alla mojligheter att tillsammans med andra
oka sin kunskap och bildning f6r personlig utveckling och delaktig-
het i samhillet” (SFS 2015:208). Statens syfte med stodet till folk-
bildningen ir vittgaende. Den ska bidra till att stirka och utveckla
demokratin, skapa engagemang att delta i samhillsutvecklingen,
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utjamna utbildningsklyftor och bredda intresset och delaktigheten i
kulturlivet (Folkbildningsradet, 2020a).

Som sadan ir folkbildning forstas inte en unik svensk foreteelse
utan forekommer i manga former i olika linder. Det finns gemen-
samma drag, men de kan ta sig vildigt olika uttryck. Internationellt
ir inte sa sillan folkbildning férenat med politiskt medvetande-
gorande och kamp. De svenska folkbildningsinstitutionerna
avviker med sin linga obrutna historia, stabila organisationer och
de forutsittningar som ligger i det statliga stod som manga av folk-
bildningens organisationer tnjuter. Studiecirklarna, som betecknar
minniskor i grupp som regelbundet triffas for icke-formella studier,
ir de som givit upphov till folkbildningens mest omhuldade och
omfattande verksamhet och fick Olof Palme att kalla Sverige “en
studiecirkeldemokrati”. Varje ar nar studiecirklarna genom de olika
studieforbunden cirka 600 000 deltagare (Folkbildningsridet,
2020b).

Det gér att finna savil forindring som kontinuitet i den svenska
folkbildningens verksamhet. Hir tinker jag f6lja ett spar fran den
allra forsta studiecirkeln till vir samtid. Det jag vill f6lja ir sjilv-
bildningens idé, som vixte fram med studiecirkelformen i bérjan
av forra sekelskiftet (Gustavsson, 1992). Det handlade di om en
verksamhet som syftade till kulturfornyelse dr utgingspunkten var
kritik och motstind mot den dominerande kulturen och den ri-
dande ordningen (Arvidson, 1985). Jag tinker f6lja hur idén tog
form i de tidiga studiecirklarna for att sedan undersoka var och hur
sjalvbildningen som idé forvaltats och forindrats 6ver tid. Det spa-
ret fortsitter inte nodvindigtvis inom de etablerade folkbildnings-
institutionerna men bir dnda folkbildningens kinnetecken. For att
finna nagra av sjilvbildningsidéns arvtagare, far vi réra oss utanfor
sjalva studiecirklarna. Ett spar tycker jag mig se i den verksamhet
som byggdes upp kring Folketr i Bild (FiB), veckotidningen som
utmanade den kolorerade veckopressen med utgivning en ging i
veckan och distribuerades direkt pa arbetsplatserna av entusiastiska
bokombud. Verksamheten kring FiB blev till en kulturrorelse som
dven gav en plattform for arbetarforfattarna som bereddes plats i
tidningen och si sméningom ocksa blev utgivna i FiB:s folkbocker.
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Idag tycker jag mig spira uttryck for sjilvbildningstanken i verk-
samheten kring En bok for alla och i foreningen Liv i Sverige som
drivs med mottot “varje liv 4r virt att skildra”.

Men for att bérja fran borjan med nagra av forutsittningarna for
folkbildningens framvixt, behover vi gi tillbaka till upplysningsti-
den och dess tankar om minniskans lika virde — tankar som ifraga-
satte folkflertalets underordning. Samhillsomdaningen med kapi-
talismens framvixt, urbanisering, industrialisering och framvixten
av nya sociala klasser [oste upp de band och begrinsningar som ka-
rakteriserat det traditionella samhillet. Tankarna bar fram till fran-
ska revolutionen och folkliga resningar under 1800-talet men ledde
ocksa till insikten om betydelsen av kunskap och organisering. Vid
tiden for det demokratiska genombrottet, var en av forutsittning-
arna for demokratisering den omfattande sociala mobilisering som
folkrorelserna representerade. Skilda foreteelser som Folkets Hus-
rorelsen, kooperationen, nykterhetsrérelsen och arbetarrérelsen var
samtliga uttryck for kollektive handlande och ingick i strivandena
att astadkomma en social ordning som férbittrade villkoren for
folkflertalet. Ett viktigt inslag var kampen f6r kunskap, och genom
folkbildningen var de sjilva med och skapade sina egna bildnings-
institutioner. Parallellt med kraven pa demokrati, demokratiserades
didrmed dven bildningsbegreppet (Bjurstrém, 2013).

De historiska rotterna till folkbildning far vi s6ka bland idéer
med internationella forgreningar, i upplysningen, i Immanuel Kants
skrifter, i romantiken och i sokandet efter det folkliga. Rotterna gér
ocksa att spara hos Pestalozzi och Fichte som utvecklade program
for att bilda och foridla folket, idéer som dven fick foretridare i Sve-
rige. Bland de mer kiinda 4r kanske Erik Gustaf Geijer, som fran att
ha varit motstindare, vinde och blev foresprakare for savil allmin
folkskola som folkbildning. Samtida med Geijer verkade Carl Jonas
Love Almqvist som forfattade folkskrifter och Fredrika Bremer som
ifragasatte kvinnornas underordnade stillning. I Danmark fanns en
liknande kamp f6r kunskap, men med udden tydligare riktad mot
de existerande utbildningsinstitutionerna. Dir fick folkbildning
som begrepp aldrig fiste, da efterledet "bildning’ var alltfor knutet
till den bildning som f6rbehélls samhillets ovre skike. Istillet kom
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det att kallas folkeoplysning, och begreppet folkelighed hade dir en
tydligare politisk dimension med betoning pa efterledet /ighed med
konnotationer till jimlikhet (Simon, 1983).

De svenska folkhogskolornas tillkomst sammanf6ll med represen-
tationsreformer pd 1860-talet som gav bondebefolkningen en stirkt
stillning nir standsriksdagen ersattes med en tvikammarriksdag. De
forsta folkhogskolorna skolade bondsonerna i lokal- och rikspolitik,
ekonomi och jordbruksmetoder. Skolformen var i flera avseenden
nytinkande; de vinde sig till nya grupper elever, de undervisade i
nya dmnen, frin bérjan helt inriktade pd bondebefolkningens bild-
ningsbehov och med en pedagogik som var dialogisk, forenade teori
och praktik och del med helhet. Undervisningsformen hade ofta sam-
talsform och pa kvillarnas samkvim i férestaindarens hem kunde alla
fragor, i det som tagits upp under dagen, dryftas.

Utgangspunkten var pragmatisk, statskunskap handlade om att
tillvarata de mojligheter representationsreformerna éppnat. P4 flera
folkhogskolor tillimpades rollspel dir deltagarna fick olika roller i
en kommuns styrelse — som ordférande, sekreterare eller foretridare
for olika intressen (Akerlund, 1975). Detta forberedde eleverna att
sjalva kandidera och ta ansvar. Den snabba 6kningen av antalet
folkhdgskolor kan delvis forklaras med att forna folkhogskoleele-
ver snart nog satt med i beslutande forsamlingar frain kommun till
riksdag och kunde tillstyrka savil grundandet av nya folkhogskolor
som ekonomiska bidrag.

De forsta folkhdgskolorna hade en verksamhet som helt inrik-
tade sig pa bondebefolkningens bildningsbehov. Det var inte férrin
nigot decennium in pa 1900-talet, med de vixande folkrorelserna,
framforalle nykterhetsrorelsen och arbetarrérelsen, som vi kan finna
de forsta folkhogskolorna som riktar sig till arbetarbefolkningen.
Den forsta tillhdrde nykterhetsrorelsen men kom att foljas av fler:
arbetarrdrelse samt ekumeniska och frikyrkliga rorelser (Runesdot-
ter, 2010).

For de flesta arbetare var folkhdgskolorna linge en otinkbar bild-
ningsvig. Det var fi som hade rdd att avsta fran arbete under si ling
tid som en folkhogskolekurs varade. Istillet blev forelisningsfore-
ningarna stddernas folkbildande motsvarighet till folkhogskolorna.
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Den frimsta var forstds den som fanns i huvudstaden, Stockholms
arbetarinstitut, grundat av fattiglikaren Anton Nystrom. Dit kunde
arbetare komma vid arbetsdagens slut och lyssna pa foreldsningar,
men foreldsningsfreningar etablerades 4ven ute i landet i de storre
stiderna. Foreldsningsformen tillimpades ocksd inom nykterhets-
rorelsens studieverksamhet, men det var nir bildningsbehovet inte
lingre kunde tillgodoses med féreldsningar som studiecirkeln vixte
fram som ett alternativ och sjilvbildningsidén tog form.

Sjdlvbildningens idé

Bildningsbegreppet hade under senare delen av 1800-talet utveck-
lats till en klassmarkor, men en av de tongivande inom folkbild-
ningen, fore detta folkhogskolliraren och med tiden filosofiprofes-
sor i Lund, Hans Larsson, lyfte fram det gemensamma ursprunget,
idéerna fran franska revolutionen: att frihetsidéerna var till for alla
och fran Rousseaus Emile eller om uppfostran att "kunskapstillignel-
sen ir av aktiv natur féor minniskan” (Gustavsson, 1992:64). Det
brét med den radande synen pa utbildning och kunskapstillignan-
de, att vi skulle vara passiva mottagare och banade vig for studie-
cirkelns idé om sjilvbildning. Men detta hade inte varit majligt att
omsitta i praktiskt handlande om inte redan rorelsen och den orga-
niserade verksamheten funnits. Eller som Oscar Olsson, som kall-
lats studiecirkelns fader, betonade: ”att studiecirklarna vixte fram
organiskt som en naturlig del” av folkrorelsernas bildningsarbete
(Gustavsson, 1992:66).

Nykterhetsrorelsen framtridde kring forra sekelskiftet som en
av de stora folkrorelserna. Nykterhetsrorelsens manga organisatio-
ner var nira lierade med arbetarrérelsen. For méanga var det lika
sjalvklart att vara med ddr som att ocksa vara medlem i Socialdemo-
kraterna, i fackforeningen och i kooperationen. Nykterhetsrorelsen
handlade i hog grad om att skapa en kulturrérelse som skulle kunna
utgora en motvikt mot det omfattande drickandet. Att kunna stivja
det sigs som en avgdrande del i folkrérelsernas mobilisering for
forbattrade villkor och inflytande. I dessa strivanden kom studie-
cirkeln att inta en nyckelroll (Arvidson, 1985).
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Oscar Olsson som startade den forsta studiecirkeln, var bond-
son, Lundaakademiker, socialdemokrat, sedermera lektor vid folk-
skoleseminariet i Linkoping, riksdagsledamot och med ett brinnan-
de engagemang i utbildningsfrigor, om det si gillde folkbildning
som reformeringen av skolan. Han var hela sitt liv ocksa aktiv inom
den internationella nykterhetsorganisationen, IOGT, International
Organisation of Good Templars. Inspiration kom frin den studie-
verksamhet som bedrevs inom organisationen i USA och Storbri-
tannien. Frin USA hade han 4ven himtat mottot "f6r folket och ge-
nom folket” som var en markering mot de filantropiska ansatserna
att bilda folket — utan att utga fran vad folket behévde eller ville lira
sig. Oscar Olssons idé var istillet att folket kunde bilda sig sjilva,
och arbetet med folkbildningen gick hand i hand med kampen for
demokrati (Arvidson, 1991).

D4, infor studiecirkelns uppkomst, i slutet av 1800-talet, be-
drev nykterhetsrorelsen en bildningsverksamhet som i mangt och
mycket piminde om det som stidernas féreldsningsféreningar er-
bjod: experter inom olika omraden anlitades for att hilla foredrag.
Problemet var bara att behovet av kunskap var storre dn vad foren-
ingarna kunde erbjuda. Framforallt saknades foreldsare. Losningen
som Godtemplarna i Lund prévade, var att de skulle vara sina egna
lirare och turas om att forbereda studierna. Studieverksamheten
var inte ny, men studiecirkelidén var ett koncept som skulle av-
hjilpa brister som folkbildningen inte kommit till ritta med: brist
pa ldrare, brist pa kontinuitet och brist pa studiekurser (Arvidson,
1991). Efter tre r var modellen utprovad och blev dirmed formen
for IOGT:s studieverksamhet 6ver hela landet, och 1902 kom att
riknas som studiecirkelns fodelsedr.

Sjilvbildningsidén kunde ha varit att gora en dygd av nédvin-
digheten men fick en djupare innebérd. Sjilva grundidén, idén om
sjalvbildning, var resultat av det nytinkande som later oss ana den
sjalvmedvetenhet som bérjade spira inom de olika folkrérelserna
infor det demokratiska genombrottet i borjan av 1900-talet. Ar-
betsformen i studiecirklarna skilde sig fran foreldsningsforeningarna
dir de tilltalats som dhorare snarare dn deltagare. Nu skulle de istil-
let vara med om att, tillsammans med andra, skapa sina egna bild-
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ningsprojekt. Studiecirkeln byggde pé allas ansvar. De som deltog
var sjilva med, bestimde innehéll och delade pa ledarskap.

Studiecirklarnas bibliotek

I studiecirklarna vandrade bockerna mellan deltagarna och samla-
des sedan i studiecirkelns bibliotek, som med tiden kom att utgora
grunden till de tidiga folkbiblioteken. For att underlitta och forbittra
urvalet av lisning gav Oscar Olsson ut Bokforteckning for studiecirklar
och mindre bibliotek (1913). Bokforteckningen var omfattande och
kvalitetskriterier avgorande. Olsson avradde bestimt fran “inkop pa
mafd. Listan 6ver skonlitteratur upptog ménga forfattare som idag
ses som klassiker: Maxim Gorkij, Fjodor Dostojevskij, Selma Lagerl6f
och arbetarforfattare som Upton Sinclair, en forfattare som skildrade
arbetarnas forhallanden i USA i romanform. Bland den vetenskap-
liga litteraturen fanns under rubriken sociala och nationalekonomiska
frigor bland annat den tyske socialisten August Bebels bok Kvinnan
och socialismen, som kom ut i nyutgava 1972, lagom till andra gene-
rationens kvinnorérelse, flera titlar av Peter Kropotkin, liksom Henry
Goerges, Arbete och tullskydd och Ruth Borgs Fabriksarbeterskans kok-
bok. De sista titlarna ger en uppfattning om bredden.

Det var de skonlitterira titlarna som dominerade. ”Ju yngre stu-
diecirkeln och ju mindre biblioteket ir, desto storre rum bor skon-
litteraturen upptaga pa listan vid bokrekvisitionen i jimforelse med
den vetenskapliga litteraturen”, skriver Olsson i forordet. "Det ar
skonlitteraturen som lockar folk att l4sa” och, som Olsson dessutom
understrok, “bist lir folk att lisa” (Olsson, 1913:7). Studiecirklar-
na fick s smaningom statliga bidrag till bokinkép, och cirklarnas
bocker kom att utgéra grunden for studiecirkelbiblioteken. Vid en
del folkbibliotek som vixte fram ur studiecirklarna fanns bestim-
melser att en lintagare fick ha tvé lanade bocker samtidigt, forutsatt
att den ena var 'kunskapsgivande’, som motvikt mot den skénlit-
terdra boken. Olsson vinde sig mot detta och vidholl att dessa kun-
skapsgivande, vetenskapliga bocker ofta inte blev lista. Skonlittera-
turen forsvarade han med att det 4r "den koncentrerade speglingen
och djupa tolkningen av tidens starka stromningar av minniskornas
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djupa sjilsbrottningar” (Olsson, 1921:57). Skénlitteraturen skulle
lisas med ett kritiske tillignande, en begrundande ldsning som kun-
de relateras till de egna livsvillkoren.

Studiecirklarnas inre liv

Hur den begrundande lisningen och det kritiska tillignandet prak-
tiserades fir vi en inblick i genom Ronny Ambjornssons Den skit-
samme arbetaren (1998). Han har bland annat foljt verksamheten
inom nykterhetsrorelsen i ett norrlindske sigverkssamhille genom
de utforliga protokoll som férdes vid varje studiecirkelméte.

Det hir sittet att bilda sig genom att lisa, begrunda och med ett
kritiskt sinne reflektera dver texterna som var tanken med sjilvbild-
ningen, var inte en svensk innovation. I sjilva verket tycks det ha f6-
rekommit under minst ett sekel pa kontinenten. Den amerikanske
idéhistorikern Robert Darnton, som Ambjérnsson referat till, drev
tesen att det var med ldsningen av Rousseau som en ny ldsart vixte
fram. Darnton har bland annat kunnat hinvisa till en lishandled-
ning frén 1799 dir de lisande uppmanas stilla det de ldser i relation
till sig sjalva: "Act ldsa lite och meditera en hel del 6ver vad vi ldser
eller tala utforligt om det oss emellan, 4r ritta sittet att grundligt
smilta det” (Darnton i Ambjornsson 1998:119).

Men Ambjérnsson ser ocksa spér av inhemska traditioner i den
eftertinksamma ldsart som forekom bland de si kallade lisarna,
vickelsens folk. De ldste bibeln, men inte for att okritiskt anamma
vedertagna tolkningar, utan for att samtala och tolka det de list.
Trots att kyrkan lirde ut lisning innan folkskolans tillkomst, var
inte tanken att allmogen skulle dra egna slutsatser, och framfor allt
inte andra 4n kyrkans. Dessa boneméten i hemmen var forbjudna
fram dill 1858, och det fick till foljd att en del av ldsarna emigre-
rade till Amerika. Men traditionen frdn deras sitt att ldsa och tolka
tillsammans kan ha underlittat spridningen av en begrundande lis-
ning som den sedan kom att bedrivas inom studiecirklarna.

Det var dock inte bara friga om att lisa och begrunda. Skrivan-
det fick en allt storre betydelse, och pa 1920-talet ger nykterhets-
logen i det lilla sigverkssamhillet ut en handskriven tidning med
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savil artiklar som debattinligg. I Den skitsamme arbetaren jimfor
Ambjérnsson spraket i nykterhetslogens protokoll fran 1880-talet
till 1920-talet. Det var tydligt att det skedde en spriklig utveckling
bland dem som atog sig att féra anteckningar och skriva protokoll.

Tillignandet av spriket var emellertid inte lika for alla, vilket
sd smaningom ocksi gav upphov till klyftor inom nykterhetslogen.
Detta tillsammans med den arbetsdelning som férekom inom lo-
gen, ledde till att de som i hdgre grad hade ordet i sin make fick en
mer framtridande roll, dven om det gemensamma kunskapssokan-
det stindigt betonades. “Ingen skall std 6ver, kunskapen skall sokas
gemensamt” som Oscar Olsson hivdade (Ambjornsson, 1998:120).
Det var nigot som ocksa tog sig uttryck i att inga utomstiende
skulle anlitas: de kunde bilda sig sjilva. I protokollen dterkom ofta
orden sjilvtillit och sjilvaktning, som vittnar om samma tilltro till
den egna formagan som priglade de forsta studiecirklarna inom
nykterhetsrorelsen.

De utférliga protokollen étergav diskussioner som kunde rora
forhéllandet man/kvinnor, huruvida resor var nodvindiga for att
utveckla bildning eller vad som hojer intelligensen. Ocksa starkt
politiserade fragor som; ”Ar de olika existensvillkoren mellan de oli-
ka samhallsklasserna berittigad?”, "Maste det nuvarande samhillet
med dess krig och sociala orittvisor vara bestindigt?” (Ambjorns-
son, 1998:127) och den grundliggande existentiella frigan ”Ar livet
vért att leva?” dterkom flera gdnger (Ambjornsson, 1998: 143).

Med tiden 4ndrade studiecirklarna i sigverkssamhillet karaktir.
Under 1920-talet férekom kurser i kulturhistoria och kommunal-
kunskap, och lingre fram, under 1930-talet, regelritta firdighets-
dmnen som bokforing, stenografi och sprik. Antalet deltagare och
frekvensen i triffarna minskade ocksi med tiden, och sjilvbild-
ningsidealet tonades ner nir imnena skiftade karakeir.

Folket i Bild pa arbetsplatser och arbetarhem

D4, pa 1930-talet, var det istillet en annan foreteelse inom folk-
bildningen som skulle komma att sitta lisningen, de gemensamma
erfarenheterna och livsvillkoren i centrum: veckotidningen Folket i
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Bild (FiB). Forsta numret som kom ut 1934 bérjade med en strids-
forklaring mot den kolorerade veckopressen:

Finns det endast kungligheter, film- och teaterstjarnor samt societet

i detta land? Finns det icke andra manniskor i olika samhallsstallningar,
som genom sina insatser och sitt arbete aro varda att skildras i ord och
bild? /.../ Det har blivit ett allmant énskemal, att nagot positivt skulle
ges i utbyte mot denna kolorerade veckopress; och en verklig det
arbetande folkets bild- och berattelsetidning skulle skapas, till nytta,
néje och forstroelse. (Ohman, 1984a:12)

Tidningen borjade ges ut 1934 med en forsta upplaga pa 15000, en
ansenlig upplaga for en ny tidning. Till redaktionen hade da knu-
tits flera kiinda forfattare och samhillsdebattérer. Upplagan okade
snabbt och som mest, i borjan av 1950-talet, var upplagan hela
250000 exemplar. Till 25-arsjubileet skrev en av medarbetarna, Vil-
helm Moberg, till redaktionen: ” Folket i Bild har visat att en tidning
kan erdvra en stor lisekrets utan att odla monarkistisk vidskepelse
hos virt folk.” (Danielsson, 1984:13).

Folket i Bilds framgangar var en kombination av att den kunde
erbjuda ett innehéll som tilltalade en vetgirig lisekrets och en orga-
nisation av bokombud som stod i direkt kontakt med lisarna. En
malsittning med FiB var att vicka intresse for lisning och litteratur
som skulle gora tillvaron rikare och leda till 6kade kunskaper och
insikter. I tidningen forekom reseberittelser, reportage, ungdoms-
sidor, och skonlitterira inslag som f6ljetonger och noveller. Det var
hir unga forfattartalanger blev publicerade, och flera av vara stora
arbetarforfattare motte sina ldsare forsta gingen i FiB:s spalter. Dir-
ifran var inte steget lingt till nista sidogren av veckotidningsprojek-
tet: forlagsverksamheten genom FiB:s folkbocker.

FiB:s folkbdcker

Forfattarna hade déd redan fatt en ldsekrets genom veckotidningen
Folket i Bild, men genom FiB:s folkbocker blev dven deras bocker
utgivna och spridda, vissa i imponerande upplagor pa ver 100 000.
Hit horde minga av vira mest kinda arbetarf6rfattare som Eyvind
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Jonsson, Lars Fridegird, Harry Martinsson, Moa Martinsson, Lars
Ahlin och Stig Dagerman. En férutsittning for detta var dterigen
rorelsen. Folket i Bild var aldrig bara en tidning och FiBs folkbocker
var alltid mer 4n ett forlag. FiB hade ombud som i sin tur besokte
arbetsplatser och virvade intresserade till bokombud. Snart fanns
en stab av nira 10000 bokombud som sig till att sivil tidningen
Folket i Bild, som bockerna nadde arbetarhemmen.

Folket i Bild knot under sin tid de frimsta journalisterna och kul-
turarbetarna till sig. I spalterna medverkade exempelvis Barbro Alving
— Bang — och Arthur Lundkvist, men dven Povel Ramel och Evert
Taube. Rolf Blomberg och Sten Bergman skrev resereportage och
Ivar Lo-Johansson och Vilhelm Moberg debatterade samhillsfragor.
Annu ett sitt ate nd ut till lisare och publik var FiB:s forfattarkvillar
som turnerade runt i landet. Tvé forfattare t gingen medverkade och
hade sillskap av détidens storsta och mest folkkira artister, som Jussi
Bjorling, Karl Gerhard, Nicolai Gedda, Ake Gronberg och Margareta
Kjellberg. Forestillningarna 4gde rum dir det fanns samlingslokaler
och det kunde vara hos Godtemplarorden eller ortens Folkets Hus.
Nir nagon vid ett tillflle oroat sig for att det inte skulle vara fullsatt,
lir Moa Martinsson 6vertygande ha sagt, att "kvinnorna kommer f6r
att hora mej, och de tar minnen med sej” (Fridegard, 1984:22).

I nira tre decennier fortsatte utgivningen av Folker i Bild, men
1962, med stigande kostnader och vikande upplagor, sildes tid-
ningen till Ahlén & Akerlund (Ohman, 1984b). Trots de nya fgar-
nas forsikringar om motsatsen, blev Folker i Bild snart ytterligare en
iledet av den veckopress som den skulle ha varit en motvike till. Vid
det laget hade manga av forfattarna bakom FiB:s folkbocker redan
blivit etablerade och kunde bli utgivna pa andra férlag, ndgot som i

hég grad var FiB:s och folkbockernas fortjinst.

Bokombudet som blev férfattare

Ett av alla dessa bokombud som spred Folker i Bild och folkbock-
erna, var Erik Johansson. Han var son till en statare och hade er-
farenheter frin ett brokigt arbetsliv med avbrott for perioder av
arbetsloshet, innan han under storre delen av sitt arbetsliv kom att
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arbeta pa en fabrik inom livsmedelsbranschen i Goteborg. Négra
ar som frielev pa en folkhogskola hade vicke hans lslust, och lis-
ningen tillsammans med kirleken till naturen blev hans livlina men
gjorde honom ocksi till lite av en sirling pa fabriksgolvet. Skrivit
hade han gjort linge, men det var f6rst som fortidspensionir som
boken om hans liv och arbete gavs ut, Fabriksminniskan (1976). Da
hade han redan blivit kind f6r sina kronikor i Goteborgs- Tidningen.
Det blev sa smaningom fler bocker, och hans berittelser dramatise-
rades och sattes forst upp pé Folkteatern i Goteborg med Tomas von
Bromssen i huvudrollen, direfter som gistspel pd Dramaten, och
till sist gick forestillningen pa turné med Riksteatern.

Erik Johansson hade under dren som arbetslés pa 1930-talet
vandrat omkring fran stad till stad pd jake efter arbete, med en pack-
ning som huvudsakligen bestod av bocker. I stiderna tog han sin
tillflyke till bibliotekens ldsesalar, nir inget arbete fanns som kunde

fylla dagarna.

En kvall pa lanebiblioteket blev jag bekant med en filosof vid namn
Schopenhauer. Jag tog honom i handen och laste nagra sidor, da hande
nagot mycket egendomligt. ... Fran den stunden vandrade jag i en ny varld.
Min fabrikstillvaro férvandlades, inte av de tusen trivseldebatterna, inte av
foretagsnamnden och inte av trivselkommitténs upprop, utan av nagra ord
av en filosof som levde fér mycket lange sedan. (Johansson, 1976:52)

Men det var som fabriksarbetare pd en arbetsplats, ddr han kom att
stanna i manga ar, som Erik Johansson blev ett av alla FiB:s bokom-
bud. Han hade da lyckats 6vertala chefen att sdtta upp ett par bok-
hyllor i fabrikens matsal. Det blev en daglig ritual att duka upp ett
bord med levande ljus, blommor, en packe Folket i Bild och ett urval
av bocker. P4 en anslagstavla intill satte han upp tidningarnas recen-
sioner av bokbordets bocker. Med tiden blev ldsarna fler och packen
med tidningar och hégarna av bocker vixte. Tankar och funderingar
utbyttes dver bokbordet. Sjilv sig han det som en mission:

Att berika arbetsdagen med levande fantasi och en ny gemenskap. Varje bok,
last med allvar och eftertanke, skanker alltid ett inre ljus som lyser och varmer,
och kanske det allra underligaste — de dar ljuspunkterna bestammer mitt
handlande och hela min livsstil. (Johansson, 1976:56).
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Den tillvaro han en gang funnit uthirdlig i det monotona fabrikslivet,
forbyttes nir verksamheten flyttades in i den nya fabriksbyggnaden
med ljusa moderna lokaler och hogre 16n. Dir de tidigare kunnat
skota sitt arbete sjilva fick de nu finna sig i att vara dvervakade. Deras
arbetsinsats mittes och kontrollerades, de mindre produktiva ompla-
cerades och 16nen sinktes. Arbetet blev kvivande nir varje moment
riknades. Erik hade varit udda i arbetarkollektivet men alltid funnit
sina likar, diremot nir han nu kritiserade den samarbetsanda som
med tiden vixte fram mellan fack och foretag fick han ménga fiender.
Erik var en skrivande minniska och hans skriverier som ibland publi-
cerades i fackpressen, ibland i andra tidningar, var illa sedda da han
inte tvekade att peka ut missforhallanden pa arbetsplatsen.

Pi 1970-talet hade den lokala Géteborgs-Tidningen fitt en ny
kulturchef, Goéran Zachrison, som ville bredda kultursidorna
med “personliga och samhillskritiska och resonerande artiklar”
(Johansson, 1994:8). Det var han som 8ppnade spalterna for Erik
Johanssons skriverier. Manga kinde igen sig i de betraktelser 6ver
fabrikslivet som publicerades i Goreborgs-Tidningen, och lisarna
som horde av sig till redaktionen, per telefon eller brev, berittade
hur de upplevt en befrielse dver att ndgon satt ord pa det de sjilva
kint infor det moderna arbetslivet: bristen pa gemenskap, kultur
och ett djupare innehall.

Det var samme kulturchef som négra ar senare kontaktade en
forlagschef och sig till att Erik Johansson betraktelser blev utgivna
i bokform, med titeln Fabriksminniskan. Och samme kulturchef
skickade boken till Sven Lindqvist, da knuten till Dagens Nyheters
kultursidor, som i sin tur skrev en 6versvallande recension, och i
samband med publiceringen pryddes tidningens forstasida av en
bild av forfattaren. De erfarenheter Erik Johansson formedlade i
sina texter gav resonans i upplevelser frin si manga andra arbetar-
liv och de foljande aren kom fler bocker av honom ut, men just
Fabriksmdnniskan kom att bli den mest spridda och senare utgiven
dven som pocket genom En bok for alla.
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Berdttelser for var tid

Det finns verksamhet idag som bir spar av Folket i Bild och folk-
bockerna. Tidningen Folket i Bild har ateruppstatt, men med betyd-
ligt mindre upplagor, och nigot som skulle kunna ses som en efter-
foljare till FiB:s folkbocker, En bok for alla, pibérjade sin utgivning
av kvalitetsbocker 1976 som en del av Stiftelsen Litteraturfrimjan-
dets verksamhet. Det omvandlades senare till ett aktiebolag med
folkbildningsorganisationer som ABF och Studieférbundet Vuxen-
skolan i styrelsen tillsammans med Foreningen Ordfront, och sjilva
verksamheten togs 6ver av féreningen En bok for allas vinner, som
ocksd dr deldgare. Det statliga stddet upphérde 2007 och fick till
foljd att utgivningen krympte, men fortsitter i mindre skala, bland
annat tack vare foreningens bokombud.

For flera av de svenska arbetarforfattarna var folkhdgskolan det
som banade vig for det egna skrivandet. Idag har flera folkhégskolor
skrivarkurser i sitt kursutbud. Nigra, som Nordens Folkhogskola
Biskops Arné, har bdde frambringat flera forfattare och filmskapare.
Men f6r de allra flesta forblir skrivandet négot for den egna kamma-
ren eller de allra nirmaste och for dem som forsoker fa sina alster ac-
cepterade av nagot forlag, slutar det ofta med en refusering. Det var
s foreningen Liv i Sverige startade. Idén foddes i det kollektivigda
Forfattarforlaget dir Goran Palm med forfattarkolleger tog emot
manus som till stérsta delen bedémdes inte utgivningsbara och dar-
for refuserades. Men i dessa insinda manus sig de berittelser virda
att fi lasare. Det ledde till att en arbetsgrupp tog sig an uppgiften,
laste manus och gav ut nagra av texterna och si smaningom var den
ideella foreningen Liv i Sverige fodd.

I genomgéngen av manus har de sokt efter berittelser om liv i
Sverige och fatt kimpa mot den nedvirdering av vardagslivet de
tycker sig mota, utifrn overtygelsen att

Litteraturen behdver breddas med just de erfarenheter och livsvillkor
som de professionella forfattarna alltfor ofta saknar, annars kan de inte
ge en nagorlunda rattvis bild av den svenska verkligheten (Palm, Peterzén
& Olsson, 2018:23)
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Av de hundratalet manus som Liv i Sverige tar emot varje dr, har hit-
tills ett 150-tal gart hela vigen till utgivning. Som regel har lektorer
di gétt igenom texten och limnat f6rslag pa forbittringar. Ibland har
manusen skickats fram och tillbaka i flera omgangar, innan texten
ansetts publiceringsbar och kunnat limnas vidare till ett forlag for be-
domning. Andra berittelser har istillet samlats under ett gemensamt
tema i antologier. I En lektion for livet berittar verksamma i skolan
om sin vardag, i Alltid nigon annan som vintar ir berittelser fran ild-
reomsorgen samlade och i Vi gor vad vi kan far vi méta volontirerna
i flyktingmottagandet 2015. I vissa fall har berittelserna kunnat inga
som komplement till forskning. Det giller samlingen av berittelser
frin barnhem och fosterhem, Der ér ju inte jag som gjort fel, som ocksa
blev ett bidrag till den statliga utredning som pagick samtidigt. Andra
berittelser har levt vidare pd muséernas utstillningar eller samlats i
arkiv for framtida forskning (Sjokvist, 2020).

Flera av de manus som inte hittar vigen till ett av de etable-
rade forlagen, har istillet kunnat ges ut pi mindre férlag — ofta
med lokal anknytning — som uppstatt allteftersom tanken att alla
liv 4r virda att skildra och lisas har fict spridning. Liv i Sverige har
funnits i snart fyrtio ar och foérutom att uppmuntra skrivande har
foreningen ocksa vicke liv i det muntliga berittandet genom berit-
tarcaféer spridda over landet. Vid sidan av Liv i Sverige finns flera
lokala skrivarsillskap och 4ven nischade sadana som Foreningen ar-
betarskrivare som uppstod som en fortsittning pd de litteraturkur-
ser Medlefors folkhdgskola anordnade. Sedan dess har foreningen
givit ut elva antologier och sedan 2015 dven tidskriften Klass som
kommer ut med fyra nummer om éret.

Folkbildning fran sjdlvbildning till Liv i Sverige

Folkbildning ir en foreteelse som inte litt later sig fangas in i en defini-
tion. Det 4r hela tiden i férhéllande till var samtid som folkbildningen
maste hitta sin plats. Samuel Edquist har forsokt reda ut hur vi kan
forsté folkbildning genom att skilja mellan det ideala och det organisa-
toriska folkbildningsbegreppet. Nir det giller sjilva bildningsperspek-
tivet s 4r det ideala att folkbildning inte ska vara utbildning, utan ett
mal i sig, och det ska vara ett led i ett kollektivt projekt dir deltagarna
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i gemenskap bildar sig sjdlva. Det organisatoriska folkbildningsbegrep-
pet styrs av behovet av avgrinsning, vilket frimst har att géra med de
regelverk som upprittats som villkor for tilldelning av statliga bidrag,.
Men folkbildningen ir s& mycket bredare 4n forordningstexternas for-
sok att ringa in vad som ir bidragsberittigad folkbildning.

Mitt sokande efter sparen av hur sjilvbildningsidén levt vidare inom
folkbildningen slutar med Liv i Sverige och de olika skrivarsillskapen
runt om i Sverige. Det som bérjade med sjélvbildning och kritiskt be-
grundande ldsning inom en folkrorelses studieforbund, har i det sam-
manhang jag presenterat allemer dvergétt till att ge liv at det egna berit-
tandet. Den sjilvmedvetenhet som fanns nir studiecirklarna bestimde
att de kunde vara sina egna ledare och ldrare och att lisandet handlade
om att bilda sig om livet och utmana den dominerande kulturen, har
ett slikeskap med den djirva satsningen pa Folket i Bild, utgivningen av
arbetarforfattare och spridningen av litteratur och lisande pa arbetsplat-
serna. Spar av den sjilvtillit och sjilvakening som ofta nimndes nykeer-
hetslogens protokoll tycker jag mig se i Liv i Sverige, i skrivarsillskap och
berittarcaféer som vardar, dterger och utvecklar de egna berittelserna.
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Konsten att vara sig sjdlv

— om bildning, historicitet och skolans férutséttningar
Tomas Wedin

Nir Peer i den andra akten i Henrik Ibsens versdrama Peer Gynt ska
gifta sig dr det ett av giftermélets villkor som intar en sirstillning.
Brudens far, ett troll benimnt Dovregubben, kriver av Peer att han
ska forpassa den minskliga devisen “var dig sjalv” till det forflutna
och istillet leva i enlighet med trollens snillrika tilligg av 7og: var
dig sjilv nog. Peer accepterar forst kravet men backar sedan nir
Dovregubben, i syfte att forsikra sig om att Peer ska leva i enlighet
med den trollska devisen, vill "rispa” hans 6gon i syfte att fa honom
att helt och hillet ta del av trollens sitt att se pd virlden. Hirefter
utbryter tumult, men Peer lyckas krangla sig ur situationen (Ibsen
1983 [1867]). Allteftersom vi fir folja honom pa hans dventyr inser
vi emellertid att Peer trots allt tycks ha internaliserat den trollska
tilliggsdevisen nog — helt i strid med sin Gvertygelse om att han levt
och verkat i enlighet med det minskliga idealet.

Den overtygelse om den sjilvtillricklige individen som utmir-
ker Gynts dventyr ir ett i det moderna samhillet framtridande
ideal. Det utgér en grundkomponent i det marknadssamhille som
pa samma gang ir en forutsittning for och en begrinsning av véra
mojligheter att agera inom sambhillets olika sfirer. Vi blir oupphor-
ligt tilltalade som sjilvtillrickliga agenter som forvintas se till vart
eget bista inom lagens ramar: utéver de mer uppenbara exemplen,
sasom arbets- och varumarknaden, blir vi det i vixande utstrick-
ning 4ven i det politiska livet och i utbildningssystemet, for att bara
nimna nagra av de mest uppenbara exemplen. Sirskilt starkt har
idealet vuxit sig inom skolpolitiken sedan 1970-talet i takt med att
en alltmer individcentrerad skola vuxit fram, vilket bland annat
kommer till uttryck i utvecklingen mot en skolmarknad dir elev-
erna i vixande utstrickning betraktas som kunder.
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Skolans virld ar emellertid motsigelsefull, och den marknadslogik
som vunnit terring under de senaste decennierna hirskar lingt ifrin
oinskrinkt. Aven om skolmarknadsprincipen har accelererat snabbt
pa senare tid, genomsyras skolvirlden alltjimt av parallella och delvis
motstridiga ideal. Ett sidant dr idén om bildning. Trots att dess still-
ning ir historiskt svag nér vi ser till hur skolan i Sverige for nirvarande
dr utformad, ir det alltjdmt ett ideal som praktiseras av lirare och
ofta aberopas av skolpolitiker pd central niva. Inte sillan formuleras
di bildning som en tinkt motvike till den individcentrerade mark-
nadslogiken, och de stundom desperata férsoken att skapa kvantifi-
erbara utvirderingsstandards for att forbittra skolan. Frin 1990-talet
och framdt har skoldebatten forts utefter en konfliktlinje som under-
forstite eller uttalat gar mellan en hoger- och en vinstersyn pa sko-
lan, dir hoger forknippas med faktakunskaper, individ, marknad och
valfrihet, under det att en typisk vinsterhallning snarare forknippas
med “mjukare” virden sisom bildning, demokratiska undervisnings-
former och jimlikhet som mal for skolan.

I foreliggande artikel kommer jag att utifrin den i inledningen
presenterade distinktionen mellan att “vara sig sjilv” och att "vara sig
sjdlv nog” att argumentera for bildningsidéns relevans bortom den
skisserade hoger/vinster-dimensionen. Utifrin den frin Gynt linade
devisen, enligt vilken man bor striva efter att “vara sig sjilv”, framhal-
ler jag hur kopplingen mellan bildning och demokrati primirt sam-
manlinkas via det moderna frihetsideal som demokratin vilar pa, och
att detta pekar bortom en tydligt urskiljbar héger/vinster-dimension.

For att synliggora detta kommer jag att fokusera pa hur det
bildningsideal som jag skriver fram skapar forutsittningar for frihet
uppfattat som en i tiden utstricke praktik, snarare dn nigonting
som realiseras vid ett givet 6gonblick. Bildning ska f6rstis som en
laroprocess dir de kunskaper vi tillignar oss inte reduceras till ni-
gonting kvantifierbart som vi ackumulerar, utan som nagot som
bidrar till att gora det i bildningsprocessen engagerade subjektet
varse om sig sjilvt just sisom nigonting forinderligt, som ett fritt
visen. Det ir en kunskapsbildning dir eleven, samtidigt som hon
genom kunskapens innehall introduceras till den virld hon f6tts in
i, ocksé inser hur hon ir del av den, en del av ndgonting storre dn
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sig sjilv som privatperson. Syftet ir siledes inte att skriva fram ett
specifikt bildningsideal utifrin de olika traditioner inom vilka det
har tagit form, utan snarare att betona den rumsligt och temporalt
dynamiska forestillning om minniskan som bildningsidén pé ett
mer Gvergripande plan vilar pa.

Texten inleds med att jag presenterar vad jag avser med fri-
hetsbegreppets temporala dimension samt hur denna relaterar till
dess rumsliga dimension. Efter detta foljer ett kortare mellanspel
didr jag framhaller tvé farliga lockelser med den moderna historie-
syn som det hir forordade frihetsbegreppet 6ppnar upp f6r och
som bildningsidén vilar pa. Direfter visar jag vilka implikationer
det forordade frihetsbegreppet har for bildningsidealet med fokus
pa ldraruppdraget. Jag dskadliggor i anslutning till detta hur sd-
vil 1970-talets tydligt vinsterpriglade skolpolitiska reformer som
1990-talets marknadsorienterade valfrihetsreformer har bidragit till
skapandet av en skola baserad pa ett lirarideal som pekar i en helt
annan rikening 4n det bildningsideal som jag hir skisserar.

Bildning och frihetens rumsliga
och temporala forutsdttningar

Alla har vi hért minniskor siga att den eller den 4r s naturlig, att
hon ir sig sjilv, kontra den dir andre som har oskicket att gora sig
till, att inte vara sig sjilv. Samtidigt vet vi att vi sisom minniskor
rymmer flera facetter, och att inneborden i idealet att “vara sig sjilv”
ir mycket mer komplext dn vad vi initialt forestillt oss. Men inte
bara det: allteftersom tiden gar blir vi dven varse hur nya dimensio-
ner i vara liv tillkommer under det att andra férsvinner. Vi inser,
annorlunda uttrycke, att jaget dr nagot savil rumsligt som tempo-
ralt forinderligt. I den utstrickning vi onskar hélla kvar vid nigon
form av idé om jaget, verkar vi siledes vara nodgade att frigora oss
frin den forhirskande villfarelsen om detta jag som négot fast och
oforinderligt; jaget ir inte, utan blir till i en oupphérlig process. 1
det f6ljande kommer jag att fortydliga hur den spatiala respektive
temporala dimensionen av denna process kan forstas. Lit oss borja
med den forstnimnda, rumsliga dimensionen.
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Om det individuella varat, detta jag, till sin sjilva konstitution
ar forinderligt, dr det da nigonting? Ar det kanske blott en illusion,
en bundle of experiences som den skotske upplysningsfilosofen David
Hume uttryckte det? Genom att framhéva hur det individuella varat
bestar av avlagringar som tillsammans utgdr ndgonting mer dn sum-
man av de erfarenheter som vi ackumulerat, pekar bildningsidealet
ut ett annat sict act forestilla oss det. Jaget uppfattas hir som ni-
gonting som tar form i olika rumsliga ssammanhang — sammanhang
vilka bade priglar jaget, och vilka jaget ofrankomligen i sin tur ocksa
priglar. En central aspeket av bildningsidealet, vilken dr gemensam for
de ménga olika traditioner som idealet utvecklats inom, handlar just
om att komma till insikt om att jaget ocksa dr en del av flera vi (flera
kollektiva identiteter), och att dessa vi i sin tur utgor delar av det
separata jaget. Jag dr ldrare, far, partner, vin, europé, forskare, son,
svensk och sé vidare, och s vidare. Nir jag ror mig mellan olika sfirer
och platser i livet 4r det inte bara sa att skilda facetter av mig framtri-
der; i min samvaro med exempelvis min son framskymtar dven drag
som uppstitt via praktiserandet av olika andra roller i livet (ldraren,
forskaren, den slags partner jag ir med mera)." I varje enskild roll, och
de rumsliga sammanhang i vilka dessa kommer till uttryck, genljuder
drag frin alla de andra sammanhang i vilka jag endast utgér en del av
ett vidare vi: mitt jag rymmer ett vi, sivil som ett vi bestar av flera jag,
som en av bildningsbegreppets stora teoretiker vilfunnet formulerat
det (Hegel 2008, 165). Detta ir vad jag avser med den spatiala aspek-
ten av jagets tillblivelse.

Att "vara sig sjilv” for pd si vis med sig att vi inser hur det il-
lusoriska noger, sjalvtillrickligheten, inte bara, vilket Gynt ar ett av-
skrickande exempel p4, dr etiskt tvivelaktigt utan en direke himsko
for oss om vi tar frihet pa allvar. Om vi tar individuell frihet pa
allvar maste vi ddrfor frigdra oss frin vanforestillningen om jagets
rumsliga suverinitet, och istillet vidare utforska dess mojligheter i
ljuset av de rumsliga villkoren for jagets tillblivelse.

1 Enannan aspekt av denna rumsliga dimension av jagets tillblivelse dr den skérhet som
den enskilde individens beroende av andra medfor. P4 grund av utrymmesskil tvingas jag
emellertid limna denna aspekt utanfor i féreliggande text. Fér en analys av denna aspekt, se
till exempel Nussbaum 2012.
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Det ir emellertid inte frimst pd denna spatiala dimension av
frihetsbegreppet som jag vill fokusera hir, dven om bildning ir nog
sd viktig for att vicka insikt dven om denna. Jag vill istillet rikta
blickfanget mot den temporala aspekten. P samma vis som bild-
ning bidrar till att skapa kinnedom om hur det individuella varat
dr utstriackt i rummet, syftar den édven till att skapa en inblick i hur
jaget alltid blir ¢ill i tiden, i ett historiskt sammanhang. Jag vill visa
hur bildning skapar forutsittningar for ett i tiden usstrickr prakti-
serande av frihet, i kontrast till den punktuella friheten, dir jaget i
en serie av 6gonblick konstituerar sig sjilvt genom att bejaka x i ena
ogonblicket och negera y i nista.

Pa det individuella planet mojliggdrs denna i tiden utstrickta
frihet ndr jaget befinner sig i en reflexiv relation till sig sjilvt; nir
det, som Hannah Arendt uttrycker det, befinner sig i en dialog mel-
lan sig och sig sjilvt (Arendt 2003: 98). I fokus star hir forméigan
att kunna fora ett samtal med sig sjilv, det vill siga anvinda sig
sjalv som en samtalspartner. Men da inte bara i férhéllande till sitt
forhandenvarande jag, utan dven till jaget sisom utstricke i tiden,
med dess rotter i det forflutna samt forestéllningar och forvintning-
ar gillande framtiden. Ju djupare och mer kontinuerligt detta inre
samtal 4r med det nuvarande jaget savil som de tidigare skepnader
som det limnat bakom sig, desto bittre férutsittningar skapar det
for att agera som ett i tiden verkande fritt subjekt. Genom att un-
derhilla detta inre samtal skapar vi bittre forutsittningar for att
identifiera drag av kontinuitet, och okar hirigenom mojligheterna
att pd ett mer djuplodande vis bejaka och negera drag hos oss sjilva.
Vi skapar hirmed méjligheter f6r oss att formulera och realisera
en fundamental dimension av vad individuell frihet i tiden ir for
nigonting. Bildning antar hirigenom formen av en praktik vilken
syftar till att fora oss ut ur det som T. S. Eliot en ging benimnde vér
temporala provinsialism, dir det vi ser hela tiden primirt betraktas
som en forlingning av oss sjilva och vara egna preferenser:

I var tid, nar manniskor mer an nagonsin tidigare tycks benagna att
sammanblanda vishet med kunskap, och kunskap med information,

och forsoka l6sa livets problem genom ingenjorskonst, haller en ny form
av provinsialism pa att vaxa fram, vilken kanske fértjanar ett nytt namn.
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Det &r inte en rummets provinsialism, utan en tidens; en for vilken historien
endast ar kronika 6ver olika uppfinningar som tjanat ut sin roll och sedan
blivit skrotade, en for vilken varlden endast ar de levandes egendom,

en egendom i vilken de doda inte ar delagare (T.S. Eliot (2009:72).2

Eliots kritik, vilken inte i sig var ny och efter honom har repeterats
i olika variationer ging efter annan av flera prominenta tinkare,
formulerades utifrin en konservativ utgingspunkt. Men lika lite
som bildningsidén bor forstas som ett ideal som kan placeras utef-
ter en hdger/vinster-skala, kan det forstds utefter en skala dir kon-
servatism och progressivism utgor de bada ytterlighetspunkterna.
Bildningsidealet indikerar istillet vad vi i ett liberalt samhille har
att ldra oss efter over 200 ars erfarenheter av de liberala overtygel-
sernas for- och nackdelar. Det dr klargérande i kraft av att det il-
lustrerar hur det i det moderna samhillet upphéjda frihetsidealet
miste forstds som nigonting som realiseras mellan det f6rflutna och
framtiden, och vilka problem som ett allt f6r starkt betonande av
det frigorande momentet medfér, dir man fokuserar pa nigot som
vi ska frigora oss ifran.

Hittills har jag pekat pd hur det individuella jaget blir dill inte
bara i relation till andra (i enlighet med den rumsliga dimensionen
som jag inledde med att i korthet skissera), utan 4ven i relation till
sitt forflutna och, via vara 6nskningar, till framtiden. Sa linge denna
reflexivitet stannar pd det individuella planet, om sd ocksa i den av
Arendt forestillda dialogiska formen och stricks ut 6ver tiden, for-
blir emellertid var forstaelse for frihetens villkor hopplést begrin-
sade. Som vi sig i den rumsliga dimensionen av jaget, forblir vir
forstéelse starkt begrinsad sa linge omvirlden primirt upplevs som
ett hinder fér utévandet av individens partikulira viljehandlingar.
Lat oss darfor, efter att vi redogjort for jagets tillblivelse i relation till
andra och over tid, utforska vad en i tiden forankrad idé om frihet

2 ”In our age, when men seem more than ever prone to confuse wisdom with knowledge,
and knowledge with information, and to try to solve problems of life in terms of engineering,
there is coming into existence a new kind of provincialism which perhaps deserves a new
name. It is the provincialism, not of space, but of time; one for which history is merely the
chronicle of human devices which have served their turn and been scrapped, one for which
the world is the property solely of the living, a property in which the dead hold no shares”
(egen oversittning).
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forutsitter i ljuset av insikterna om individen som ett relationellt
visen. Lt oss, annorlunda uttrycke, forsoka syntetisera de hittills
presenterade aspekterna av jaget till en helhet genom att fokusera
pa den politiska dimensionen av denna process.

Pi ett politiske plan str och faller frigan om var tillblivelse som en
del av en politisk gemenskap med denna gemenskaps vilja och férma-
ga att rikea blicken bortom vad som ir for handen: bade mot det som
har varit, och i den riktning som dess medborgare skulle vilja réra sig
in i framtiden. Liksom p4 det individuella planet forutsitter ett fritt
politiskt, med andra ord kollektivt, handlande att vi forhaller oss till
de krafter som bidragit till att vi befinner oss ddr vi gor, det vill siga
hur virt nu kan relateras till foregiende handlingar och hindelser,
samt vilka méjligheter och begrinsningar detta skapar i relation till
vara mojliga framtider. En forutsittning for att vi ska kunna handla
gemensamt, som ett kollektivt subjekt ar, annorlunda uttrycke, att det
finns en kinslighet for var historicitet, det vill siga vért villkor som
historiska varelser. Har har skolan en central roll att spela.

Samtidigt som detta kan verka intuitivt, méste vi vara medvetna
om att varianter av denna forestillning om minniskan som ett his-
toriskt vdsen tjinat som inspirationskilla at nigra av de moderna
samhillets allra morkaste sidor. Relationen mellan den moderna
historiesynen och erfarenheterna frin 1800- och 1900-talens impe-
rialism och de totalitira experimenten ir sd intim att det dr pabjudet
att gora en kvalificerande utvikning kring vad jag, mer precist, vill
ha sagt med att skolan bor ingjuta en kinslighet for vér historicitet.

Historicismens janusansikte

Uppfattningen om oss sjilva som historiska varelser, som firgade
av en viss tid som str i viss relation till det férflutna och fram-
tiden, vixte fram parallellt med de moderna revolutionerna: den
industriella sivil som de transatlantiska (férst USA, Frankrike och
Haiti, och direfter de latinamerikanska frihetskrigen). Den ir ett
av de mest framtridande dragen for det som vi kallar det moderna
samhillet. Forestillningen om att historien har en riktning och ror
sig frdn en punkt till annan utefter en linje 4r emellertid allt annat
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dn sjilvklar. Under antiken dominerade snarare en cirkuldr historie-
syn, enligt vilken hindelser uppfattades i relation till olika faser i en
cirkuldr rérelse. Familjer, stadsstater och riken genomgick olika kva-
litativt differentierade faser med upp och nedgéngar. Fortunas hjul
rorde sig i en for minniskan oférutsigbar riktning och hastighet.
Detta sitt att forsta historien priglade flera inflytelserika tinkare
under rendssansen och har fortsatt att prigla enskilda tinkare dven
in under 1700-talet och direfter.

Anda sedan den moderna tiderikningens borjan har denna cir-
kulira historiesyn samexisterat med forestillningen om en linjir
historiesyn. Liknande idéer finns inom flera religisa traditioner,
men i Europa tog den form och utvecklades inom kristendomen,
bland annat via den eskatologiska idén om den yttersta domen: f6-
restillningen om en domedag da varje enskild sjil skulle fa skorda
vad hon sitt. Ur denna tradition har tvd sekuldra varianter vuxit
fram. Den ena ir riktad mot det férflutna och vilar pa 6vertygelsen
om att minniskan befinner sig i utforslopa: det var bittre forr, och
vi gor darfor kloke i att lata vart handlande idag styras av normer
och rikdlinjer som vi himtar ur det forflutna. Jimte den cirkulira
forstaclsen har variationer av den sistnimnda priglat méinniskans
sitt att orientera sig i tiden fram till den moderna epoken.

Den andra vixte fram med det moderna samhillet och indu-
strialismens genombrott, under perioden 1750 till 1850. Vad det
hir ror sig om ér en linjir forstielse av tiden dér framtiden ir den
dominerande temporala horisonten for hur minniskor orienterar
sig i samhillet. Ett symptomatiskt uttryck for denna forskjutning
fran det férflutna till framtiden var att borgarklassen med sitt fokus
pa framtida avkastning successivt kom att ersitta aristokratin, vilka
lutade sig tillbaka pé sina anor och blodsband fran det forflutna,
som det ledande samhillsskiktet. Ett annat illustrativt exempel ar
jimforelsen mellan den sé kallade “drorika” revolutionen i England
1688 och den franska 1789. Under det att revolutionen i England
fortfarande uppfattades som ett uttryck for revolutionsbegreppets
ursprungliga innebérd, det vill siga som en re-volutio, en aterging
till ete tidigare tillstind, kom revolutionen i Frankrike av de drivan-
de under revolutionens gang att uppfattas som skapandet av nigon-

52

SLA_2020_text.indd 52 2021-03-19 10:38



ting nyrt. Ett typiskt modernt uttryck f6r denna idé om framtiden
dr den centrala stillning som idealet om ekonomisk tillvixt har i
vart samhille; vi forvintas bita ihop idag i vertygelsen om att detta
gor var framtid ljusare.

Intimt sammanflitad med denna orientering mot framtiden 4r
forestillningen om historien som en kraft med en viss rorelse, idén
att vi 4r historiske betingande. Lika mycket som detta sitt att orien-
tera oss i tiden har bidragit ill att mojliggora demokratins och det
moderna jimlikhetsidealets genomslag — om virlden ir forinder-
lig och vi 4r historiskt betingade varelser 4r den ocksd mojlig att
forbattral — har denna situation dven fort med sig en del for det
moderna samhillet sdrskilda, och potentiellt forédande, lockelser.
Bland dessa ir det tvd som ir sirskilt framtridande nér vi begrundar
samhillsutvecklingen under de senaste tvahundra aren.

Den ena ir tendensen att betrakta historien som en kraft bortom
var handlingsformaga, dir det forflutna betraktas som en kraft un-
der vilken vi méste foga oss, dir vi férvintas underkasta oss den
utvecklingsbana som pastds determinera oss. Illustrativa exempel pa
detta 4r de som hivdat att historien har en riktning som vi méste
underkasta oss: i riktning mot allt mer individuella fri- och rittighe-
ter och en stindigt vixande produktion (den liberala versionen); det
klasslosa samhillet (den marxistiska versionen); eller det rasmissigt
rena och upphdjda (den nazistiska versionen).

Den andra ir idén om ett higrande historiens slutmadl dar vi har
uppndtt det som historien indikerar att vi rort oss mot, och som vi
med en stor, och om nédvindigt mycket smirtsam, kraftanstring-
ning kan uppna: historiens slut. Detta kan belysas med de tre exem-
plen ovan: den liberala utopin om ett globalt, grinsldst kapitalistiskt
samhille dir kapital och minniskor obehindrat ror sig i enlighet
med lagen om efterfrigan och utbud och dir handel har ersatt krig,
vilket vissa under en kort period mellan murens fall 1989 och den
11 september 2001 trodde att vi var pa god vig att uppni; den
kommunistiska versionen om det klasslosa samhillet dar éverflodet
dr sd stort och samhillet si rationellt ordnat att konflikter mellan
olika grupper upphoért; den nazistiska utopin om en virld kontrol-
lerad av naturgivna hirskarrasen, renad fran underminniskor.
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Som ménga har papekat har bada dessa varianter — idén om his-
torien som en kraft bortom vért inflytande och idén om en i fram-
tiden higrande och genom stora anstringningar realiserbar utopi —
paradoxalt nog inte sillan framforts av samma personer och rorelser.
Den friga som stir i centrum hir 4r emellertid inte hur dessa bida
relaterar till varandra, utan istillet hur det frihetsbegrepp som vuxit
fram ur den moderna historieuppfattningen ar intimt sammanlin-

kat med bildningsbegreppet och skolans virld.

Skolan som en brygga mellan
det forflutna och framtiden

Som framgir av den historicismens Skylla och Karybdis som ovan
skisserats maste en skolging som syftar till att utveckla en kinslighet
for var historicitet, och hirigenom till att introducera eleverna till den
virld som de en ging ska axla ansvaret for, navigera mellan dessa bada.
Mialet ir att vicka en mottaglighet for hur vi dr historiske betingade
utan att detta forvixlas med vare sig ett servilt underkastande av histo-
riens krafter eller tron pa ett historiens slutmal, och — inom givna ra-
mar — att vi kan forindra samhallet till det battre. Ménniskorna ér fria
och utformar, som Marx papekade, sjilva sin historia, men de gor det
“inte efter eget gottfinnande, inte under omstindigheter som de sjilva
valt utan under omstindigheter som dr omedelbart férhandenvarande
och nedirvda” (Marx 2003: 150). Vill vi férindra oss sjilva maste vi
dirfor borja med de institutionella villkoren for vart handlande.® Vart
existentiella grundvillkor, att vi si att siga alltid befinner oss nedstréms
i forhallande till det forflutna som format var nuvarande virld, innebir
alltsd inte att vi skulle vara fjittrade vid de forflutenhetens stigar som
rikar métas i ett nu. Det betyder, annorlunda uttrycke,

inte nodvandigtvis att [vi] befinner oss mitt i stromfaran, pa vag fran kallan
till det hagrande havet. Nej, vi kan lika garna befinna oss i ett marskland,
dar strommar, rannilar och backar gar mellan pélar och dammar lite som
det faller sig, utan 6verordnad riktning och mal (Rosengren 2010: 165).

3 Revolution ir ett alternativ, men som alla moderna revolutioner visar verkar det som att
inte heller denna vig kan hjilpa oss undan historiens obénhérliga krafter.
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En ekonomisk kris, en pandemi, Greta Thunbergs ihirdighet, Mo-
hamed Bouazizis dramatiska protesthandling i Tunisien eller nigon-
ting helt annat kan snabbt komma att kasta om f6rutsittningarna.
Inte desto mindre befinner vi oss alltid nedstréms i férhallande till
det forflutna. Praktiserandet av frihet mojliggors saledes forst ndr vi
inser och accepterar konsekvenserna av att vi alltid agerar i tiden,
och att vi ofrdnkomligen — medvetet eller omedvetet — alltid dar-
for i en relevant mening reagerar, att vart nuvarande tillstind har
sin upprinnelse i mindre eller storre vattendrag, vilkas killor bdde
striacker sig langt tillbaka och stir att finna i virt nira forflutna.
Det ir i ljuset av detta som vi ska forsta bildning som en praktik
vilken syftar till att skapa en balans mellan det forflutna, samtiden
och framtiden. Det dr dérfor ett centralt mal for bildningsskolan
att tillhandahalla verktyg for oss att skapa distans till var ridande
situation, till tendensen mot det som jag ovan benimnt en temporal
provinsialism, dir vi invaggas i villfarelsen att en individ ar sig sjilv
nog. Det dr pa sa vis som frihet férutsitter en medvetenhet om var
historicitet. Bildning 4r en praktik genom vilken vi kommer till
insikt om detta.

Den skola som skapar forutsittningar for oss att bli oss sjilva
kan hirigenom sigas balansera mellan 4 ena sidan en utopisk di-
mension, enligt vilken forindring till det bittre — och féljakdigen
ocksi till det simre — 4r mojligt, och 4 andra sidan den behérskande
kraft som insikten om det forflutnas verkan utovar pa oss. Bada tva
— den utopiska (eller progressivistiska) savil som den modererande
(eller konservativa) dimensionen — ir emellertid beroende av och
villkorar varandra i den politiska dimension av bildningsbegreppet
som jag hir lyft fram. I bildningsbegreppet finns inget utrymme
for att endast forhalla oss till den ena men inte till den andra. Bild-
ningen erbjuder silunda en méjlighet for bade individen och en
politisk gemenskap att se bortom de sammandragna horisonter som
deras egen omedelbara verklighet utgér. Den skapar forussitiningar
for den enskilda individen savil som ett politiske kollektiv att agera
bortom diverse ideologiska skalors, i vissa ssmmanhang, forodande
effekter pd minniskors praktiska fornuft. Genom att synliggora for
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oss hur vi blir till snarare dn ir, bidrar bildningen éven till att blott-
ligga och mojliggdra det for oss att ana de krafter som bidragit till
att vi befinner oss dir vi 4r, och pa sé vis vidga vara majligheter att
ge framtiden en form som vi uppfattar vara onskvird, savil som
individ som kollektiv.

Implikationer for ldrarrollen

Skolans primira uppgift dr att introducera barnet till virlden, det vill
siga till det sammanhang som barnet kastats in i. Lika mycket som
barnet ir i behov av att introduceras till sin omvirld, 4r emellertid
omvirlden, som Hannah Arendt triffande beskrivit, i behov av de en-
ergier som nya generationer for med sig in i samhillet (Arendt 1961,
196). I skolan ir det liraren som ansvarar fér denna introduktion,
som axlar ansvaret for att introducera barnet till den virld som hon
fotts in i. I de allra flesta samhillen har detta framstitt som en naturlig
ordning. Uppgiften har utforts av de dldre och gatt ut pa att de intro-
ducerar de yngre till den ordning och tradition — man traderar vissa
forestillningar och praktiker — som de sistnimnda har att underkasta
sig. Overforandet har, med avseende pa just sjilva traderingen, inte
vallat nagra storre problem da de allra flesta samhillen har varit hie-
rarkiskt ordnade; utbildningspraktik och samhillspraktik har genom-
syrats av samma hierarkiska princip. Problemet med utbildningen i
det moderna demokratiska samhillet, som Arendt papekat,

[.] bottnar i det faktum att det i kraft av sin sjalva natur inte kan ge upp vare
sig auktoritet eller tradition, och maste anda fortsatta i en varld vilken vare
sig ar strukturerad av auktoritet eller tradition. Detta innebar emellertid att
inte bara larare utan att vi alla, satillvida att vi lever i en varld tillsammans med
vara barn och unga manniskor, mot dem maste inta en radikalt annorlunda
attityd an den som vi intar mot varandra (Arendt 1961: 195).4

Med hinvisning till det moderna idealet om individens emancipation

4 lies in the fact that by its very nature it cannot forgo either authority or tradition, and yet
must proceed in a world that is neither structured by authority nor held together by tradition.
That means, however, that not just teachers and educators, but all of us, insofar as we live in one
world together with our children and with young people, must take toward them an attitude
radically different from the one we take toward one another [...]” (min dversittning).
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forkastar vi formoderna ideal som auktoritet och tradition, vilka ses
som rester fran en ojimlik samhillsordning. Som medborgare i en de-
mokrati ser vi oss sjilva inte som underkastade en tradition, utan fria
att utforma samhillet pa det sdtt som vi 6nskar. I skolpolitiska sam-
manhang balanserades denna idé mot de mer konservativa idéer som
tidigare priglat utbildningssystemet under perioden fran krigsslutet
fram till 1960-talet. Mot slutet av 1960-talet framstod emellertid den
emancipatoriska idéstrdmningen som den alltmer dominerande.

Den strivan efter att demokratisera skolan som tog form efter an-
dra virldskriget och sedan accelererade frin 1970 och framat har tagit
sig manga uttryck. Ett f6r manga skolpolitiska reformer gemensamt
och starkt framtridande drag har varit att just utforma skolan pd ett
sidant vis att den i mojligaste man frigor den individuella eleven frin
olika himmande strukturer, for att pd s vis erbjuda samtliga elever,
oavsett bakgrund, samma forutsittningar samt forbereda eleven for
ett liv i ett demokratiske samhille. En strategi i denna strivan har va-
rit att anpassa undervisningen till de olika verklighetshorisonter som
eleverna kommer till skolan med (Wedin 2018).

I det lirarideal som tog form inom ramen for denna strivan mot
slutet av 1960-talet och accelererade under 1970-talet betonades allt
starkare hur liraren skulle nirma sig den enskilde elevens erfaren-
hetshorisont. Liraren skulle nu, som det heter i en offentlig utred-
ning frin 1978, férberedas for "en forindrad elevroll”, dir "ldrarens
roll blir mer stédjande och stimulerande 4n direkt kunskapsférmed-
lande”, samt en ”forindrad inlirningsprocess”, med “6kad betoning
av utbildningsmoment som forbereder eleven att sjilv soka kun-
skap, analysera, viga och fatta beslut, paverka och férindra” (SOU
1978:86: 24). Snarare in att formedla kunskaper beskrivs liraren
som en slags forlosare av de energier som finns férborgade i barnet.
Utifrin antagandet om det aktiva och kreativa barnet foresprikades
en mer handledande ldrarroll, dir liraren skulle stodja och stimu-
lera snarare dn formedla kunskaper (Wedin 2017).

Sammantaget kan dessa férindringar forstas som ett led i stri-
van efter att ytterligare demokratisera skolan: forst demokratisera-
des skolformen genom att enhetsskolan (det vill siga det som vi idag
benimner grundskolan) inférdes; nu, under 1970-talet, ville man
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demokratisera skolans "inre liv”. Ett av de tydligaste uttrycken som
detta tog sig var en tyngdpunktsforskjutning frin idén om att man
skulle formedla kunskaper om virlden till eleven 7/l ett 6kat infly-
tande for eleverna att hir och nu fi bestimma (genom val av kurser,
innehall, examinationsform och si vidare).

Tendensen bedarrade inte ndr vinstervigen mot slutet av
1980-talet hade ersatts av ett aberopande av valfrihet i skolan, utan
har tvirtom fortsatt ate prigla skolpolitiken under flera decennier
efterit (Wedin 2018). Den idé om frihet som framskymtar i den
skolpolitiska utvecklingen fran slutet av 1960-talet och framét prig-
las av ett med tiden allt starkare betonande av vad jag ovan beteck-
nade som en punktuell, i nuet realiserad frihet, ddr det fria skolvalet
primirt framstir som ett led i en mer djupgiende dynamik. Genom
att lararen trider tillbaka uppfattas elevens inflytande 6ver sin situa-
tion i det omedelbara 6ka. Den gemensamma nimnaren for sivil
vinstervagens betonande av det elevcentrerade lirandet som den
efterf6ljande valfrihetsretoriken dr sammandragningen av tidshori-
sonterna, dir savil det férflutna som framtiden pressas samman till
ett mot det omedelbara nuet graviterande ideal om /lirande, vilket
syftar till att tillfredsstilla de forhandenvarande uppfattade behoven
hos mottagaren, snarare in kunskap (jimfér Biesta 2005).” Den fri-
hetsidé som ligger till grund for dessa tendenser 4r frihet som frigé-
relse, som emancipation frin nagot.

De skolpolitiska forindringarna under efterkrigstiden askadlig-
gor riskerna med ett alltfor snévt historiske perspektiv nir vi 6nskar
reformera samhillet. Om vi inte 6verblickar den vidare situation i
vilken vi befinner oss, riskerar vi att férvixla vad som vid en forsta
anblick kan uppfattas vara ett brott, med en handling vars verkan
i tiden snarare 4r ett symptom pa just de problem som handlingen
— till exempel en reform — syftade till att l6sa. I vertygelsen att
man skulle skapa en skola i demokratins tjinst banade exempelvis
forment “kritiska” skolpolitiker under 1970-talet vigen for en dnnu

5  Biesta forstir detta som en effeke av att skolvirlden har sugits in i varusfiren och i alltmer
betraktas som en marknad reglerad av utbud och efterfrigan. Jag delar fullt ut hans kritik mot
dessa tendenser. Samtidigt har jag i min forskning forsdke att visa hur den s kallade marknadi-
seringen av skolan maste forstds ur ett lingre historiskt perspektiv, och da i synnerhet i ljuset av
de 1970- och 1980-talets mer viinsterkodade skolpolitiska tendenser, se Wedin 2018.

58

SLA_2020_text.indd 58 2021-03-19 10:38



mer instrumentell och arbetsmarknadsanpassad utformning av sko-
lan genom att kritisera det “konservativt” betonande av stoff till
forman for idealet att lira sig att lira genom demokratiska former; i
sin strdvan efter att uppritta en skola dar kunskapen stir i centrum
har de politiker som drivit det senaste 15 érens skolreformer infért
en kontrollapparat som istillet genererar det som idéhistorikern
Sven-Eric Liedman vilfunnet benimnt pseudokvantiteter och hiri-
genom underminerat lirarkarens autonomi, vilket pa sike knappast
borgar for en kunskapscentrerad skola (Liedman 2011). Detta ir
emellertid bara tva skolpolitiskt relevanta exempel pé varfor forssk
att ifragasitta och genom handling upphiva det ridande som om
vi handlade utanfor tiden, i ett fornekande av vart livsvillkor som
historiska varelser, loper en stor risk att motverka de demokratiska
ideal och mal som vi onskar realisera.

Utmaningen for en skola som ser bildning och idealet om ett i
tiden utstricke praktiserande av frihet som det verordnade maélet
dr att ldraren hir maste vara och agera som amnesauktoritet samt
axla ansvaret for att introducera eleverna till de traditioner som vart
samhille alltjimt och 4ven framgent kommer att priglas av. Malet
blir pa sa vis att forsdka vicka intresse och férundran infor tillva-
rons komplexitet sisom den tar form mellan det forflutna och de
mojliga framtider som vi har framfér oss. Det 4r en svir balansgang,.
Ryggraden i den skolan 4r en ldrarkir som klarar av konststycket att
formedla en tradition pa ett sidant sitt att den gors till demokra-
tins och frihetens tjinare. I den skola dir bildningen sitts i frimsta
rummet, kanaliseras imnesinnehéllet pa ett sadant vis att det vicker
entusiasm, ja kirlek, till praktiserandet av frihet 7 och genom de virl-
dar som de enskilda Zmnena dppnar upp for. Bildning 4r pa si vis
just den verksamhet varigenom friheten blir en levande erfarenhet,
den praktik dir vi erfar hur:

[..] vetandet om nagot varande ocksa och pa samma géang ar ett vetande om
en sjalv. | den stund detta blir en levande erfarenhet sa inser subjektet att
det inte bara ar mottagare och forvaltare av kunskaper och fardigheter, utan
sjalvt vad som i kunskapsbildningens forlopp stalls pa spel (Ruin 2007: 56.).
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Sammanfattning

Bildning 4r initierandet av en process i vilket eleven inser att hennes
frihet inte stir i en motsatsrelation till virlden, utan att hennes fri-
het tvircom mojliggors i relation till andra: en process dir hon kan
forsonas med vért rumsliga savil som vart temporala existensvillkor.
Det férutsitter, kort sagt, att hon inser att man som individ blir till i
spanningsfiltet mellan det férflutna och framtiden, mellan sig sjilv
och andra, och att det trollska nog-tilligget ir ett av de frimsta hin-
dren for realiserandet av minniskans potentialitet till frihet. I den
utstrickning vi tar frihet pé allvar — och det dr detta som demokrati
som politisk regim ytterst handlar om — bor det dérfor bli skolans
uppgift att vicka insikt om forutsittningarna fér och mojligheterna
till ett i tiden och rummet utstriacke praktiserande av frihet bortom
nogets forridiska lockelser. Vigen dit, har jag argumenterat for, gér
genom ett av bildningsidén genomsyrat utbildningssystem.
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Bildning och det
litteraturhistoriska
dmnesinnehallet

i utbildningsprogram

Stina-Karin Skillermark

| inledningen till utbildningsprogrammet Hej itteraturen! Strindberg
fran ar 2012 funderar programledaren Rebecca Vinterbarn Elg pa for-
fattaren August Strindbergs betydelse. Bland annat konstaterar hon
“att Strindberg 4r lite som ett designerklidmirke. Bara etiketten sitter
dir sa ser ingen att byxorna ir skitfula.” Strindberg sigs dven vara lite
som sagan Kejsarens nya klider. 1 programmets inledning far Strindberg
sig en kinga, men indireke ifrigasitts dven nagot storre — kulturarvet
och de sa kallade "masten” som forknippas med det litteraturhistoriska
dmnesinnehallet. Ar detta verkligen ett virdefulle och viktigt kun-
skapsstoff eller 4r det som med kejsarens nya kldder — ingen végar siga
sanningen av ridsla for att inte verka begavad?

Den hir artikeln bygger pd en liromedelsstudie av utbildnings-
program om epokerna antiken och romantiken samt forfattaren Au-
gust Strindberg frin tidsperioden 1960-2012. Artikeln beskriver och
diskuterar det litteraturhistoriska dmnesinnehéllet och bildningen
utifran hur litteraturhistorien framstills och nyttjas i forekommande
utbildningsprogram. Det antas med andra ord att ett liromedels urval
och sdtt att framstilla litteraturhistoria forindras 6ver tid.

Bildningsbegreppet i sig ir minga ginger komplext och svért
att ringa in och bestimma. A ena sidan anvinds bildning ofta i
sammansittningen allménbildning, 4 andra sidan ses det i samman-
hang dir det talas om och ibland gors f6rsok att skilja pa bildning
och utbildning (se exempelvis Gustavsson, 2009: 96-135). I denna
artikel férekommer bildningsbegreppet pa tvd sitt: Dels anvinds
begreppet for att synliggora det litteraturhistoriska Zmnesinnehall
som vid en viss tidpunkt ses som nodvindig och viktig kunskap. I
detta fall talas det om den litteraturhistoriska allménbildningen och
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anvinds synonymt med ord som det litteraturhistoriska kunskaps-
stoffet. Dels nyttjas det for att beskriva vad som forvintas ske nir
eleverna méter utbildningsprogrammen, helt enkelt hur dmnesin-
nehallet ska anvindas. Férmodas eleverna ta till sig innehallet i sin
nuvarande form eller krivs det att de sjilva drar slutsatser och ser
samband? For att skilja dessa tva sitt 4t anviinds beteckningarna rea/
respektive formell bildning (Richardsson, 1984). Real bildning star
for att manniskan fostras och utvecklas genom att ta till sig faktiska
kunskaper. Formell bildning, dven kallad humanistisk bildning, in-
rymmer tanken om att méinniskan utvecklas genom att aktiveras
och genom studier i vissa amnen (Richardsson, 1984). Dessa be-
nimningar kan tyckas nagot dlderdomliga och anvinds inte sirskilt
ofta idag, men de fyller i det hir avseendet en funktion da de sitter
ord pa tva olika innebérder av begreppet bildning.

Utbildningsprogrammens
litteraturhistoriska Gmnesinnehadll

P4 en overgripande nivéd ir det mojlige ace urskilja en kanon i ut-
bildningsradions programutbud. Denna studies urval kan ses som
exempel pa hur ett amnesomride dterkommer. Under perioden
1960-2012 forekommer 24 radio- eller tv-program om antiken,
romantiken och Strindberg. Det finns med andra ord ett dmnes-
innehdll som regelbundet behandlas. Pi detaljniva, det vill siga
vilka litterira texter och vilka forfattare som forekommer, finns vis-
serligen stora skillnader, men det framgér 4ven tydligt att vissa tex-
ter och forfattare aterkommer pé olika sitt och i olika hog grad. Ett
exempel pa ett litterdrt verk som ofta férekommer i programmen
om Strindberg och som antingen citeras, refereras eller omndmns ar
romanen Roda rummet. Likasi nimns pa ndgot sitt eposen Iliaden
och Odysséen i tre av fyra program om antiken. P4 samma sitt ater-
kommer forfattarna Erik Johan Stagnelius och Esaias Tegnér och
deras verk, men i olika omfattning, i program om romantiken
i Sverige.

Vilka forindringar ir synliga nir det giller det litteraturhistoris-
ka imnesurvalet? A ena sidan mirks att literira verk och forfattare
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som dterkommer behandlas péd olika sitt, & andra sidan blir olika
innehallsmissiga prioriteringar och val synliga som hor samman
med hur litteraturhistorien férklaras och motiveras. Det kan exem-
pelvis innebira att en litterdr text som Réda rummet citeras, kom-
menteras och forklaras pa olika sitt. Det kan dven betyda att det
finns ett omsesidigt beroendeforhallande mellan hur litteraturhisto-
rien forklaras och motiveras och vilka forfattare och litterira texter
som viljs ut. Man kan dirfor tala om att det litteraturhistoriska
imnesinnehallet framstills ur skilda perspektiv under tidsperioden
1960-2012. De tre perspektiv som har identifierats forekommer
forvisso pd nigot sitt i de flesta program, men i de allra flesta fall
finns ett perspektiv som dominerar framstillningen och som sitter
sin prigel pd programmet i sin helhet.

Bland annat ir det mojligt att se en tydlig inriktning mot det lit-
terdra innehéllet och den litterira formen i de radioprogram om lit-
teraturhistoria som producerades i bérjan av 1960-talet. Vad mot-
tagaren ska tilligna sig och lira sig att ligga mirke till och uppskatta
dr den litterira textens innehall och form. De litterdra uppldsningar-
na far stort utrymme. Ofta anvinds flera litteraturvetenskapliga be-
grepp sisom “tragedi”, motiv” och "symbol”. Detta sitt att belysa
och nirma sig litteraturen kan bendmnas dez litterira perspektiver.
Den sa kallade litteraturhistoriska allminbildning som férmedlas i
dessa program nirmar sig i alla fall utifrin dagens matt mitt en slags
specialistkunskap. Detta stirks av det faktum att samtliga radiopro-
grammanus har forfattats av experter frin akademin, exempelvis har
Albert Wifstrand, professor i grekiska, skrivit manus och spelat in
radioprogrammet Homeros Grekland (1960).

I de utbildningsprogram som f6ljer trider det litterira perspekti-
vet allt mer i bakgrunden och andra perspektiv tar 6verhanden. De
program som produceras frin 1968 till slutet av 1990-talet domine-
ras i stor utstrickning av ett perspektiv som kan kallas dez kulturhis-
toriskt-biografiska perspektivet. Intresset riktas mot litteraturens till-
komsttid, dess samhille, idéer och kultur samt forfattarnas levnad.
Faktorer som kan betraktas som utomtextliga. I programmen som
produceras pa 1970-talet inbegrips i detta perspektiv dven en sam-
hallskritisk aspekt. Det viktiga blir i dessa program att fa fram vad
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texten kritiserar och hur textens innehéll kan spegla och kritisera
de samhillsférhillanden som radde di men ocksa under tiden for
programmets tillkomst. Hir férekommer salunda dven ett program-
samtida perspektiv. Aven programmen frin 1980- och 1990-talet
domineras av det kulturhistoriska-biografiska perspektivet. I pro-
grammen fran 1980-talet liggs fokus pi forfattarens biografi och
i manga fall formedlas uppgifter av mer privat karaktir om forfat-
taren. Det blir siledes den biografiska tolkningen som lyfts fram.
Programmen fran slutet av 1990-talet genomsyras ocksd av samma
perspektiv, men forfattaren hamnar inte i centrum utan istillet ska-
pas i stor utstrickning sammanhang och forklaringar genom infor-
mation om tidsanda, samhillshindelser och litterira rorelser.

De senast producerade programmen fran perioden 2010-2012
domineras av ett mer programsamtida perspektiv pd litteratur och
litteraturhistoria. Detta innebér framforallt att programmen tar sin
utgdngspunke i sin egen tillkomsttid. Dessutom ir till och fran en
ifragasittande attityd synbar — programmen férmedlar visserligen
ett litteraturhistoriskt amnesstoff — men det forekommer tvivel om
dess relevans och tillforlitlighet och ménga olika asikter och réster
ges utrymme. Dessa roster bestar till skillnad fran tidigare program
av en blandning av experter och lekmin som ldser hogt, formedlar
fakta samt uttrycker tankar och synpunkter. Dirutéver mirks dven
att litteraturhistorien maste frischas upp genom inslag som inte di-
rekt anknyter till vad som normalt sett inrdknas i litteraturhistoriska
dmneskunskaper sisom sex och erotik i Grekland och hur det ir att
vara besatt av bocker.

Programmens val av litteraturhistoriskt Zmnesstoff och hur det
forklaras och belyses forindras over tid. Aven om det tidigare har
patalats att vissa amnesomraden, forfattare och verk dterkommer,
ar slutsatsen 4nda att vad som riknas som viktig litteraturhistorisk
allminbildning och hur denna kunskap forklaras och motiveras tar
sig olika uttryck vid skilda tidpunkter. Diremot finns en &verens-
stimmelse mellan program som producerats vid samma tidpunkt
avseende vilket perspektiv som dominerar den litteraturhistoriska
framstillningen — detta oavsett om programmen handlar om an-
tiken, romantiken eller Strindberg. Det verkar dessutom som att

68

SLA_2020_text.indd 68 2021-03-19 10:38



det finns ett samband mellan vilket medium som nyttjas och vilket
perspektiv som dominerar. Exempelvis 4r radioprogrammen 6verlag
mer inriktade mot den litterira texten och dess innehall och form
an tv-programmen.

Slutna och 6ppna program

For att belysa och diskutera den andra betydelsen av bildningsbe-
greppet, hur litteraturhistorien ska anvindas eller hur eleverna ska
arbeta med litteraturhistorien, ricker det inte med att konstatera
att det litteraturhistoriska amnesstoffet dndras over tid. Det ir dven
noédvindige att undersoka hur programmen presenterar Zmnesstof-
fet utifrin aspekter som kan ses som berittartekniska val. Mottaga-
ren ges genom programmens framstillningssitt olika forutsittning-
ar och forvintas ibland ta till sig @mneskunskapen, ibland tinka
sjalvstindigt och dra egna slutsatser. Beroende pd om programmen
presenterar firdiga forklaringar och tolkningar eller stiller retoriska
frigor och presenterar mojliga synsitt och asikter kan de ses som
slutna respektive 6ppna (se dven Ludvigsson, 2003). De utbild-
ningsprogram som har undersokts pendlar mellan de tva ytterlighe-
terna utan att vara extrema vare sig it det ena eller det andra hallet.

De tidiga radioprogrammen fran 1960-talet ar mer slutna till sin
karakeir med tydliga exempel, virderingar och tolkningar. Litterdra
texter ldses upp, kommenteras och tolkas och dess litterdra kvali-
teter lyfts fram. Lite utrymme limnas it mottagarens egna tankar
och tolkningar. De tv-program som féljer under 1970-talet 4r i viss
méan mer dppna. I programmet En bild av Strindberg (1972) stills
exempelvis den retoriska frigan: "Hur lingt ifran oss idag star detta
insindarspalternas och reportagens virld av underhallsplikter och
barndaghem och familjen som samhillets lilla stottegrupp?”. Mot-
tagaren formodas tinka och dra egna slutsatser dven om det indirekt
finns ett givet svar pd frigan — kritiken mot familjen i exemplet
ovan har fortfarande aktualitet. Denna nigot skenbara 6ppenhet
foljs sedan av program som aterigen ir mer slutna. Litterira texter
sitts i programmen frin 1980-talet i samband med forfattaren och
dennes liv. Exempelvis binds Frithiofs saga samman med Tegnérs
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kirleksaffir med friherrinnan i tv-programmet Svenska romantikens
diktare: Esaias Tegnér (1989). Detta sitt att lisa och tolka litteraturen
framstar som sjdlvklart. P4 samma sitt tillskrivs forfattare respektive
verk ett sjilvfallet hogt litterirt virde. De senare programmen fran
1990- och 2010-talet utvecklas mot en allt storre Sppenhet pa sa
sitt att fler synpunkter beaktas och dskadliggors. I programmen frin
1990-talet knyts litteraturen som tidigare nimnts i stor utstrick-
ning till det omkringliggande samhillet. Olika experter kommer
till tals — olika roster ges utrymme, men de forenas av en enhetlig
positiv virdering av den litteratur och de forfattarskap som presen-
teras. | programmen i serien Hej litteraturen! (2010-2012) utvecklas
denna pluralism till att bli allt mer heterogen. Detta framkommer
sarskilt tydligt i tv-programmet Hej litteraturen! Strindberg (2012).
Hir méts bade Strindbergsfantaster och Strindbergsskeptiker, lek-
min och experter.

Denna rorelse mellan ytterligheterna slutna respektive 6ppna
program ir inte helt linjir. Rorelsen slutar emellertid i et lige
(2010-2012) didr mottagaren i hog utstrickning forvintas kunna
se samband pé egen hand. Denne férmodas inte heller vilja ha helt
firdiga svar och forklaringar serverade. Ett annat sitt att beskriva
de férindringar som sker 4r att anvinda begreppen formedlad och
progressiv kunskap. Formedlad kunskap dr som begreppet visar kun-
skap som mottagaren far till sig och ska ta till sig. Den progressiva
kunskapen stir for en kunskap dir det 6verlimnas &t mottagaren att
nyttja egna erfarenheter och tankar samt soka information for att
skapa sammanhang (Gustavsson, 2002). Hur mycket information
som ges och sittet ett innehall presenteras pa blir dirmed avgorande
for hur det litteraturhistoriska amnesstoffet kan och ska nyttjas.

lllustrera, komplettera och vicka associationer

Ytterligare en aspekt vad giller hur amnesinnehallet presenteras och
vad som forvintas av mottagaren ir hur olika uttryckssitt, exem-
pelvis muntligt tal, bilder och musik, anvinds och relaterar till var-
andra i programmen. Hur olika uttryckssitt nyttjas, skapar ocksi
program som ir mer eller mindre 6ppna eller slutna och dir mot-
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tagaren aktiveras pa olika site. Till viss del dr detta naturligtvis en
konsekvens av vilket medium som anvinds. Samtidigt finns det ex-
empel som visar att olika uttryckssitt relaterar till varandra pa skilda
sitt dven nir samma medium brukas.

Det forsta exemplet som f6ljer visar hur muntligt tal (en lit-
terdr uppldsning) och bild kan relatera till varandra. Exemplet 4r
himtat fran radioprogrammet Homeros Grekland fran ar 1960. Till
programmet finns ett elevhifte med litterira texter och bilder. Un-
der programmets gang hinvisar berittarrosten da och da till speci-
ella sidor. Ett avsnitt av programmet dgnas it scenen i [liaden dir
Priamos, Hektors far, besoker Akilles for att be honom om att fa
ta hem sin sons lik. Det textavsnitt ur /iaden som senare lises upp
kommenteras och introduceras genom bland annat en hinvisning
till en bild som finns i elevhiftet och som visas nedan.

g S p Y o ST o - ?"-—_-n‘v'._w- A
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Bild 1. Bildexempel frin elevhiifiet till radioprogrammet Homeros
Grekland (1960).
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Bilden forestiller i stort sett det som uppldsningen handlar om, Pri-
amos vidjan till Akilles, och de skillnader som finns mellan vad som
berittas i den litterdra texten och vad som visas i bild kommenteras
av berittarrosten. Priamos far i scenen i /iaden inte se sin son, vilket
ar fallet pa bilden. Bildvalet synliggor dven en ambition att skapa
en tidsmissig riktig inramning. Bilden kommer ursprungligen frin
en utsmyckning pa en spegel frin 500-talet fére Kristus. I detta
avseende kan man tala om att bilden illustrerar upplasningen. Tva
olika uttryckssitt anvinds i programinslaget for att férmedla ett och
samma budskap och valda uttryckssitt ir samstimmiga.

Nista exempel visar att muntligt tal och rérliga bilder kan relatera
till varandra 4ven pd andra sitt. Bilden nedan fir exemplifiera de rorliga
bilder som samtidigt med en uppldsning ur Réda rummet i tv-program-
met En bild av Strindberg (1972) visas fran den svenska riksdagen.

Bild 2. Exempel frin tv-programmet En bild av Strindberg (1972).
Hllustration Hedvig Martinsson.

I det hir fallet relaterar de rorliga bilderna och det muntliga talet
till varandra pa ett sitt som resulterar i att de kompletterar och ut-
vidgar varandra. Den kritik som riktas mot riksdagsarbetet i Rida
rummet Gverfors genom bildinslagen till radande forhallanden i
riksdagsarbetet vid programmets tillkomsttid. I inslaget syns bland
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annat Olof Palme och andra politiker. Den manliga berittarrsten
ger vissa ledtridar. Han undrar om det 4r sé stor skillnad mellan
arbetet dd och nu och faststiller att tv-kamerorna har tillkommit.
Mottagaren leds via bilderna in mot en 6nskvird tolkning av den
litterdra texten och 6nskvirda slutsatser.

I studien av programmen har ytterligare ett sitt att kombinera
muntligt tal och rérliga bilder identifierats. Detta sitt utmirks av
att det 4r relativt svért att forstd hur de rorliga bilder som visas hor
samman med vad som sigs, di de olika uttryckssitten relaterar till
varandra pa ett sitt som kan kallas associativt. Ett exempel dr nér pro-
gramledaren Rebecca Vinterbarn Elg sjunger en egenhindigt tonsatt
version av Sapfos dikt "Gudars like tycks mig den mannen vara”. Pa
samma gang visas rorliga bilder pa Vinterbarn Elg sittandes i en vit
sing omgiven av viggar tickta med bilder p4 kronprinsessan Victoria
och prins Daniel. Hon klipper ut och klistrar upp bilder pa sig sjilv.
Inslaget aterfinns i tv-programmet Hej litteraturen! Antiken (2010).

Bild 3. Exempel frin tv-programmer Hej litteraturen! Antiken
(2010). Programledaren klipper ut bilder pa sig sjilv. Illustration
Hedvig Martinsson.
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Om mottagaren sedan tidigare kinner till vad dikten handlar om och
hur den brukar tolkas ir det inte sd svart att se de samband som finns
mellan diktens innehall och programledarens handlande. Hon ir
olyckligt forilskad i kronprinsessan som redan har nigon annan. Vad
som sigs/sjungs relaterar till de rorliga bilder som visas men snarare
indireke @n direkt och det krivs att mottagaren kan gora de associa-
tioner som krévs och dra egna slutsatser. Dessutom maste mottagaren
kinna igen och kinna till kronprinsessan och hennes make.

I de program som har studerats mirks over tid en utveckling dir
bilder under den forsta tiden illustrerar det som sigs. Lite senare blan-
das dessa inslag dven med inslag som utmirks av att de rorliga bil-
derna kompletterar och utvidgar upplisningen. I de senaste program-
men forekommer dven ett sitt att féra samman bilder och tal som kan
bendmnas associativt. Denna variation tycks bade vara avhingigt av
medium och av programmens tillkomsttid. Ju nirmare vér egen sam-
tid vi kommer 6verlimnas allt mer 4t mottagaren och pa ett sitt kan
man tala om att kraven pa mottagarens egen aktivitet och egen forma-
ga att se samband och dra slutsatser 6kar. Sjilva framstillningssittet,
hur innehéllet presenteras och hur olika uttryckssitt nyttjas och sitts
samman skapar program som blir mer eller mindre slutna respektive
oppna. Ju Oppnare ett program ir, desto mer krivs att mottagaren
nyttjar tidigare erfarenheter och kunskaper, ser samband och tolkar
uttalanden och bilder. Detta leder bland annat till att programmen
representerar olika innebérder av begreppet bildning.

Den tdnkta mottagaren och den reala
och formella bildningen

Di man talar om ett programs mottagarstrukturer, menar man dess
innehdll och pé vilket sitt innehéllet presenteras. Med inspiration
fran tre teoretiker, receptionsteoretikern Wolfgang Iser (1979), nar-
ratologen Seymour Chatman (1978) och semiotikern Umberto Eco
(1979), ir det mojligt att utifrin programmens mottagarstruktu-
rer konstruera de tinkta mottagare som utbildningsprogrammen
bade forutsitter och skapar. Genom att uppfinna tinkta mottagare
utifrin programmens mottagarstrukturer sammanfattas ur ett mer
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didaktiske perspektiv hur det litteraturhistoriska damnesinnehallet
och virderingen av detsamma idndras dver tid. P4 s sitt framgar
dven tydligt vad mottagaren forvintas géra med innehallet, det vill
siga hur mottagaren bildas. De mottagare som framtrider i och
utifrin programmen ir fyra till antalet och kan benimnas den /it
teraturhistoriskt bevandrade, den medvetna, den kontextfortrogna och
den kritiska och sjilvstindiga.

*  Den litterirt och litteraturbistoriskt orienterade mottagaren ater-
finns i radioprogrammen frin 1960. Mottagaren formodas
redan vara fértrogen med litteraturhistoria och litterir analys.
Den tinkta mottagaren fir genom programmen ytterligare
och fordjupade dmneskunskaper, vilka denne ska tilligna
sig. Han eller hon ldr sig dven att se litteraturens virde.

Den tinkta mottagaren far bade ta del av och inbegrips i det
svenska eller europeiska kulturarvet och far litteraturveten-

skapliga insikter. Han eller hon forvintas ha god f6rmaga att
lyssna och en vana att ta in information genom muntligt tal.

*  Den sambiillskritiska och klassmedvetna mottagaren ater-
finns i programmen om Strindberg frin 1970-talet. Syftet
med programmen ir att ldra den tinkta mottagaren hur
Strindberg genom sina texter, bade sakprosa och litteratur,
ir samhillskritisk och kritisk mot dem som har makt. Den
tinkta mottagaren inkluderas i en grupp som inte innehar
maktpositioner i samhillet. Han eller hon utbildas till att
ldsa litteratur ur ett samhallskritiskt perspektiv samt till att se
missférhéllanden bade under Strindbergs samtid och under
programmens tillkomsttid. Mottagaren formodas kunna féra
samman och tolka budskap som férmedlas genom muntligt
tal, bilder av olika slag och till viss del musik.

*  Den kontextfortrogna mottagaren hittas i program frin
1980- till 1990-tal. Denne blir litteraturhistoriskt infor-
merad pd sd sitt att programmen lir honom eller henne
ate sitta forfattaren och de litterira texterna i ett sam-
manhang. Detta sker bade utifrin samhillet och utifran
hiandelser i forfattarnas liv. Epokerna/forfattarna framstalls
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som betydelsefulla f6r kulturen, spriket och utvecklingen
av litteraturen. Den tinkta mottagaren inforlivas i ett
kulturarv. Han eller hon anses ha férméga att ta till sig
information bdde genom fakta, reportageliknande inslag
samt dramatiseringar. Programmen forutsitter vissa grund-
liggande kunskaper om exempelvis epokindelningar och
mottagaren formodas kunna tolka och forsta fiktiva

inslag, bilder och musik som nyttjas for att komplettera
och forstirka exempelvis innehallet i en litterdr text.

*  Den ifrigasiittande mottagaren: 1 de sist producerade
programmen i serien Hej litteraturen! (2010-2012)
framtrider en mottagare vars instillning till litteratur
och litteraturhistoria antas vara nagot skeptisk och
ifrdgasittande. Han eller hon ska genom programmens
underhallande och ibland nagot provocerande uppligg lira
sig mer om litteraturhistoria samt i bista fall indra attityd
till imnesinnehallet. Detta ska uppnas genom att erbjuda
den tinkta mottagaren alternativa sitt att lisa och férhalla
sig till litteraturen och litteraturhistorien. For att program-
mets innehall ska nd fram i sin helhet formodas den tinkta
mottagaren kunna tolka bilder, muntligt tal samt musik
med eller utan sang och féra dem samman. Minga ginger
krivs dven vissa faktakunskaper om forfattare och verk.

Gemensamt for samtliga program ir att de forutsdtter att mot-
tagaren innehar vissa tidigare kunskaper inom imnesomradet
samt forvintar sig att mottagaren ir fortrogen med att ta till sig ett
innehall utifrin de uttryckssice som star till respektive mediums
forfogande. Bland annat antas den tinkta mottagaren kunna lyss-
na pa lingre radioprogram respektive féra ssmman bilder med det
som sigs i tv-program.

Sett utifrin programmens slutenhet respektive 6ppenhet samt
deras sitt att anvinda olika uttryckssitt kan konstateras att littera-
turhistorien nyttjas pa olika sitt. Detta resulterar i att det ir méjligt
att tala om att programmen foretrider olika inneborder av bildning.

Tidigare nimnda begrepp real och formell bildning (Richardsson,
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1984) askadliggor tva olika betydelser: att bildas genom att ta till
sig faktiska kunskaper respektive att bildas genom ett handlande,
exempelvis genom att arbeta med ett Zmnesomrade som latin el-
ler aldre litteratur. De mottagare som ovan kallas den litterdrt och
licteraturhistoriskt bevandrade respektive den kontextfortrogna for-
medlas i huvudsak dmneskunskaper. Detta kan ses som en real inne-
bord av bildning det vill siga att manniskan blir bildad genom att
ta till sig faktiska kunskaper om verk och forfattare (Richardsson,
1984). Samtidigt finns 4ven inslag framférallt i tv-programmen frin
1980- och 1990-talet dir mottagaren forvintas tolka inslag av fik-
tion och i de fallen aktiveras mottagaren pa ett annat sitt, en si
kallad formell bildning dger rum.

Den formella bildningen éterfinns i évrigt i 1970-talets program och
framf6rallt i programmen fran 2010-talet. De tva tinkta mottagarna
frin dessa perioder har ovan benimnts den samhillskritiska och klass-
medvetna mottagaren respektive den ifrigasittande. Benimningarna
i sig lyfter fram ett kritiske tdnkande och en sjilvstindighet hos mot-
tagaren. Detta forutsdtter en annan aktivitet hos mottagaren 4n att
enbart ta dll sig kunskaper som formedlas. Mottagaren ska kunna se
samband och kunna dra slutsatser. I programmen fran 1970-talet 4r det
tydligt vilka slutsatser som mottagaren forvintas dra — avticka och se
makestrukturer. I programmen frin 2010-talet limnas mer Sppet och
mottagaren kan vilja mellan olika &sikter &ven om programmen siker-
ligen indireke vill vicka den tinkta mottagarens intresse for litteratur och
licteraturhistoria. Det dr emellertid viktigt att pdpeka att en indelning
i real och formell bildning kan bli alltfor sniv och onyanserad. Ménga
ganger 4r forutsittningarna for att en formell bildning ska kunna 4ga
rum faktiska dmneskunskaper. Det idr exempelvis inte mojligt att se
sambanden i det tidigare ndimnda exemplet mellan Sapfos dikt och
programledarens agerande om man inte redan vet nigot om Sapfo. Pa
samma sitt kan man sdga att de faktiska kunskaper som formedlas sa
kallad real bildning 4ven maste bearbetas och inférlivas med tidigare
kunskaper for att den faktiska kunskapen ska bli betydelsefull. Detta
kriver ocksd en aktivitet hos mottagaren. Mycket tyder pa att real och
formell bildning inte 4r att betrakta som motsatser utan ir avhingiga
av varandra.
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Real och formell bildning i ett férdndrat medielandskap

Bide Lars-Géran Malmgren (1996) och Jan Thavenius (1991) har
i sina beskrivningar av svenskimnets amneskonstruktioner respek-
tive litteraturundervisningens traditioner lyft fram att litteraturen
och sirskilt den 4ldre klassiska sigs som en vig till bildning. Genom
att ldsa och fa kunskap om litteratur och litteraturhistoria sker en
personlighetsutveckling och en fostran. Det kan exempelvis ske ge-
nom en slags socialisation. Normer och virderingar 6verfors frin en
generation till en annan (Thavenius, 1991). I detta tycks bide en
real och formell bildning kunna inbegripas och, vilket Thavenius
papekar, synen pé vad bildning dr och innebir utvecklas stindigt
och kan dven vara olika for olika grupper i samhillet.
Utbildningsprogrammen och bildningstanken kan diskuteras
utifran tvd aspekter. Den ena handlar om hur litteraturhistorien
framstills och hur litteraturen anvinds i programmen. Hir finns
paralleller att dra till exempelvis Thavenius (1991) resonemang om
att normer och virderingar éverfors — mottagaren socialiseras in i
olika sdtt att ldsa och virdera litterdra texter vid olika tidpunkter.
Mottagarens mote med de litterdra texterna stiller ocksa olika krav
och man kan tinka sig att genom att lyssna pd uppldsningar och
referat bildas mottagaren, realt eller formellt, beroende pa hur den
litterdra texten kontextualiseras. Det som tillkommer genom att lit-
teraturhistorien férmedlas genom andra medier 4n den skriftliga
texten 4r att mottagaren utmanas pi andra sitt och dirmed ocksi
bildas pa andra sitt. Mottagaren forvintas exempelvis kunna tolka
bilder och féra samman det som sigs genom bilden med det inne-
hall som framférs genom det muntliga talet. Det verkar som att
hur real respektive formell bildning sker har utvidgats och i viss
mén férindrats i takt med att andra medier nyttjas. Den reala bild-
ningen — férmedlingen av faktiska kunskaper — forstirks av bilder
som illustrerar det sagda. Den formella bildningen som tidigare sas
uppsta vid elevers méte med och arbete med vissa @mnen, har i ut-
bildningsprogrammen snarare ersatts av den aktivitet som krivs av
mottagaren for att tolka och fora samman de budskap som férmed-
las genom olika uttryckssdtt. Nar litterira texter lises upp samtidigt
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som rorliga bilder visas, vilka kompletterar det lista eller skapar as-
sociationer kring innehéllet, krivs ocksd av mottagaren att denne
kan fora samman skilda budskap, tolka och reflektera.

Utbildningsprogrammen som ldromedel

Studien av utbildningsprogrammen har synliggjort flera férind-
ringar under tidsperioden 1960-2012. Det litteraturhistoriska
innehillet, framstillningssittet och synen pa den tinkta mottagaren
har, dven om vissa inslag dterkommer, skiftat och tagit sig olika ut-
tryck. Detta har i sin tur medf6rt en insikt om att vad litteraturhis-
torien ska anvindas till — vad bildning 4r och innebir — 4ndras 6ver
tid i utbildningsprogrammen. Man kan fraga sig om detta ir unikt
for just utbildningsprogrammen. Mycket tyder pa att en liknande
utveckling skulle kunna ses i liromedel 6verlag. Exempelvis lyfter
Christoffer Dahl (2015) i sin studie av liromedel i svenska fram att
liromedel kan skilja sig at avseende hur de ar upplagda och struktu-
rerade och att detta dven inverkar pad vilket innehéll som férmedlas
och hur litteraturen legitimeras. Dahls studie (2015) belyser inte
en lingre tidsperiod, men detta till trots synliggor hans studie att
vissa liromedel, i det hir fallet liromedlet BRUS#, kriver mer av
lasaren. Han eller hon méste dra egna slutsatser och skapa samman-
hang pé egen hand. Det som gér utbildningsprogrammen sirskilt
intressanta i detta avseende ir att de produceras av public service
eller om man sa vill finansieras av skattepengar och licensavgifter.
De ekonomiska villkoren ser annorlunda ut och programmen har
dven uttalat producerats for att skapa férindring (Lindell, 1999 &
2005). Bengt-Goran Martinsson (2004) héller i sin studie av ut-
bildningsprogram f6r troligt att programmen har legat i framkant
och varit 6ppna f6r samhillsutveckling och f6rindringar, kanske pa
grund av att andra mediala former anvinds.

Betraktar man de forindringar avseende den litteraturhistoriska
allminbildningen och synen pa bildning som framtritt i studien
ur ett mer overgripande perspektiv kan man hitta flera mojliga
forklaringar till det som sker. Tanken “att mediet dr budskapet”,
som bland annat tillskrivs medieteoretikern Marshall McLuhan
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(1964/1999) kan vara en ingdng. Mycket tyder pa att vad som anses
som viktig litteraturhistorisk amneskunskap till viss del kan knytas
till vilket medium som nyttjas. Detsamma giller dven hur motta-
garen ska arbeta med dmnesinnehéllet. Likasa kan de férindringar
som synliggjorts diskuteras utifrin samhillsutvecklingen, dir den
tekniska utvecklingen och ett forindrat medielandskap ocksi ér en
del. Det forekommer flera sitt och begrepp i forsok att fi ordning
pa och beskriva utvecklingen under 1900- och 2000-talet. Sociolo-
gen Zygmunt Bauman (2002 & 2007) anvinder for detta indamil
begreppen modernitet och flytande modernitet. Utbildningsprogram-
men skulle kunna ses som en spegel av en samhillsutveckling som
har gétt frin modernitet till flytande modernitet, vilken bland annat
har inneburit en annan instillning till och syn pa kunskap. Enligt
Bauman i4r det inte mojligt att tala om en absolut kunskap nir mo-
derniteten 6vergar till flytande modernitet. Dir finns inga sanning-
ar. Visserligen kan man invinda och siga att Strindberg foddes vid
ett bestimt datum — det dndras inte, men virderingen av kunskapen
dr annorlunda. Det ir inte sjilvklart att kunskaper om Strindberg
ar viktiga lingre, sidana kunskaper har inte med automatik nagon
auktoritet, utan vad den framtida samhillsmedborgaren behéver
kunna ir att pa egen hand navigera bland olika teorier och asikter
och dra egna slutsatser. Denna kunskapssyn kan ses i programse-
rien Hej litteraturen (2010-2012). I de tidigare programmen har
det litteraturhistoriska dmnesinnehéllet framforts med visserligen
olika men indi sjilvklar legitimitet. Likasa kan denna forindring
overforas till vilken slags bildning som olika program foretrider. De
senaste programmen aktiverar mottagaren i storre utstrickning och
pa detta sitt formas densamma.

I skrivande stund har det kommit ut en ny programserie pa UR
Play, Svenska forklarad (2020), som bland annat tar upp litterira epo-
ker och forfattarskap. Denna nyproduktion aktualiserar utbildnings-
programmen och deras betydelse for skolan ytterligare. Det blir 4n
tydligare att det d& och dd 4r vikdigt atc den undervisande liraren
limnar det mediala bruset och den surrande verkligheten for att f& en
overblick och en viss distans till det som sker. Risken finns att ldraren
annars bara f6ljer med strtommen och inte reflekterar 6ver vad som
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hinder med ett imnesinnehall 6ver tid. Vid en blick frén ovan gar det
troligen inte s langt att man avsldjar att kejsaren dr naken. Diremot
kanske det tydligt framgar att hans klidsel varieras.
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Utbildningsprogram som ingér i studien:

Antiken (1968)

Det grekiska dramat (1998)

En bild av Strindberg (1972)

Hej litteraturen! Antiken (2010)

Hej litteraturen! Romantiken (2010)

Hej litteraturen! Strindberg (2012)

Homeros Grekland (1960)

Klassiska killar: Stagnelins (1989)

Ordet i min makt. August Strindberg (1999)

Romantik pd svenska

Romantikens diktning I: Heden, havet och kérlekens lund (1965)
Romantikens diktning II De dlskandes promenad (1965)
Romantikens diktning IV: Tonen frin den andra sidan (1965)
Romantikens klassiker: Byron, Shelley, Goethe (1998)

Svenska romantikens diktare: Atterbom (1990)

Svenska romantikens diktare: den drunknande simmerskan (1990)
Svenska romantikens diktare: Esaias Tegnér 1782—1846 (1989)
Svenska romantikens diktare: Fredrika Runeberg "och glad satt dven jag” (1989)

Svenska romantikens diktare: Johan Ludvig Runeberg "Hundra viigar har min tanke”
(1989)

Svenska romantikens diktare: Erik Johan Stagnelius — Sjung i bedrivelsens morker
(1990)

Svenska romantikens diktare: Wendela — vem var du? (1990)
Ur Strindbergs dramatik I: Gustav Vasa och Mister Olof (1965)
Ur Strindbergs dramatik I Froken Julie och Mister Olof (1965)
Aret da Strindberg dog (1976)
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Ovrigt material som artikeln hinvisar till:
Skolradiohifte (1960) (B67 B1 17)

Utbildningsprogram som omnimns men ej ingér i studien:
Svenska forklarad (2020)

Stina-Karin Skillermark

disputerade 2020 inom pedagogiskt arbete med dmnesdidaktisk inriktning vid
Linképings universitet med avhandlingen Nya perspektiv pa litteraturhistoria.
Utbildningsprogram om antiken, romantiken och Strindberg 1960—-2012 (2020).
Numera ir hon anstilld som postdoktor i svenska vid Hogskolan for lirande
och kommunikation i Jénképing.
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Litteratur, vanskeligheder
og dannelse

Martin Blok Johansen

?”Nogle gange m4 man gore ting, ogsd selv om det er farlige. El-
lers er man ikke et menneske, men bare en lille lort”. Sddan siger
Jonathan Levehjerte i Astrid Lindgrens berneklassiker om bredrene
Lovehjerte. I efteraret 2019 vinder disse fantastiske ord en afstem-
ning om danskernes yndlingscitat. Vinder er endda en underdri-
velse. Der er tale om en jordskredssejr, hvor citatet far 63% af de
30.000 afgivne stemmer.

Der er pé sin vis intet bemarkelsesvardigt i, at citatet er dansker-
nes foretrukne. I Danmark har vi — som vel i alle andre lande — en
forkeerlighed for Astrid Lindgren og alle hendes fantastiske figurer,
og desuden er citatet ganske enkelt fremragende, fordi det peger di-
rekte ind i nogle af de menneskelige vardier, som generelt vurderes
hejt, nemlig vovemod og mandshjerte. Men samtidig er det allige-
vel bemerkelsesvardigt, fordi indholdet af citatet — det at man skal
kaste sig ud i det farefulde og vanskelige — ikke er noget, der foku-
seres synderligt meget pd, nir det handler om bern og padagogik.
Her er fokus snarere pd, at barnet skal beskyttes, og at bornelivet
skal veere let og trygt, simpelt og sjovt.

I og omkring padagogisk arbejde fokuseres der saledes typisk pa,
at den voksnes vigtigste opgave er at hjelpe og understotte barnet,
sa det foler sig veltilpas, og hvor det trinvist og med assistance fra
voksne bliver i stand til at udfere eller lose stadigt svaerere opgaver.
Det kan bl.a. komme til udtryk i forskellige koncepter, modeller el-
ler teknikker med fast tilrettelagte og systematiserede opbygninger
og undervisningsmaterialer med verktojer, hjelpemidler og vejled-
ninger, der skal sikre, at undervisningen bliver effektiv og forudsi-
gelig, sa bornene i skolen fir lettere og hurtigere ved at lzre, men
ogsd nar der bruges ord som kompleksitetsreduktion og facilitering
af lereprocesser. Man kan ogsa se det i den udbredte padagogiske
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metaforer om barnet som plante og lereren som gartner med den
opgave at vande, gode og pleje — i Danmark er metaforen endda
med til at navngive en af barnets forste institutioner, nemlig borne-
haven (dagis). Ogsa i legmandssprog er opfattelsen af pedagogik
temmelig entydig: Nar vi fx siger om én, at han er padagogisk, si
ved vi, at han har sagt eller gjort noget pi en saidan made, at det har
veret let og ligetil at forsta.

Men hvad sker der, hvis man forsagsvis gar den anden vej? Hvis
man i stedet bringer vanskeligheder, besver og kompleksitet pa ba-
nen som noget, der har pedagogisk potentiale? Hvis padagogisk
arbejde ikke handler om at rydde den slags af vejen, men tvartimod
sorge for, at de eksisterer — netop fordi de har et pedagogisk poten-
tiale. Det vil jeg undersoge i denne artikel. Jeg vil knytte sporgs-
mélet om vanskeligheder til skolens litteraturarbejde og ad den vej
diskutere dannelsespotentialet i vanskelige litterere tekster. Jeg vil
gore den pointe geldende, at vanskelige litterere tekster kan udgere
den form for udehed, der er dannelsens betingelse.

Vanskeligheder som potentiale

Man kan med rette stille sporgsmalet: Hvorfor er det vigtigt, at der
er vanskeligheder? Handler det ikke netop om at fi vanskelighe-
der elimineret? Lad os tage pointen forst, og sd argumentationen
bagefter: Al ny viden begynder med vanskeligheder — det at lere
og forstd noget nyt er knyttet til vanskeligheder. Det er pointen.
Argumentationen bestar i, at vanskeligheder opstar, nér vi tror, vi
har forstiet noget pa en rigtig made, og si opdager, at det har vi ikke
— s4 @ndres vores viden, og vi forstir nu pd en anden méde. Det
er altsd vanskelighederne, der vakker den nye viden til live. Den
tyske filosof Hans-Georg Gadamer har sagt det pd den made, at
“erfaringsprocessen er negativ” (2007:337). Med det mener han, at
ny viden netop opstér, nar vi opdager, at verden ikke ser helt sadan
ud, som vi troede eller forventede: Den opfattelse, jeg tidligere har
haft, er ikke rigtig, s& jeg md @ndre den. Det at finde ud af noget
nyt, noget man ikke ved i forvejen, er derfor knyttet til det at over-
komme vanskeligheder. Det vil sige, at vanskeligheder er positive og
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produktive, fordi de tvinger os til at sage nye veje og tenke i nye
baner, og dermed skaber muligheden for nye erkendelses-, tanke- og
handlemeonstre.

Vanskeligheders potentiale er siledes et vilkir i alle lereproces-
ser, og man vil ogsd kunne tale om potentialer i fx sociale, emo-
tionelle, biologiske, geografiske og fysiologiske vanskeligheder. I en
padagogisk kontekst vil man kunne tage afset i de vanskeligheder,
der findes hos og mellem eleven, lereren og stoffer, og som ofte om-
tales som den didaktiske trekant.

De kognitive vanskeligheder er knyttet til eleven og opstir, nar
han eller hun oplever vanskeligheder i forbindelse med det at forstd,
erkende og anvende viden. De didaktiske vanskeligheder er knyttet
til leereren og selve undervisningen og kan fx fremkomme, nér der
opstar vanskeligheder gennem lererens méide at undervise og kom-
munikere pd. De curriculere vanskeligheder kan fx opstd gennem
det faglige stofs kompleksitet og er altsd ikke i forste omgang knyt-
tet til hverken elevens erkendelse eller lererens kommunikation.

For lereren handler det derfor om at finde og udvikle stof, hvor
eleven kan erfare vanskeligheder, netop fordi erfaringsprocessen er ne-
gativ. Til det formal har vi brug for det, Gadamer kalder Anszofs, der
har konnotationer af bide begyndelse og afslutning, anstedelighed og
omstedelighed. Man steder péd noget, der vekker ansted, man stop-
per op, omsteder tidligere forstaelser og fir en ny begyndelse.

Her har litteraturundervisning mulighed for at indtage en helt
unik rolle i skolen. I litteratcurundervisningen kan vi netop bruge
vanskelige litterare tekster som AnstofS, fordi de inviterer til forstyr-
relser i elevernes erfaringsproces og dermed kan tvinge eleverne til
at sege nye veje og tenke i nye baner, og siledes skabe mulighed for
nye erkendelses-, tanke- og handlemgnstre.

Samtidig er det vigtigt at understrege, at ndr man eliminerer
vanskeligheder, er det for s vidt et sympatisk @rinde, man er ude i.
Man vil gerne gore det gode, og det fremstar rigtig at gore det lettere
og mere simpelt. Omvendt kan en sidan simplificerende méde at gri-
be litteraturundervisningen an pa paradoksalt nok ogsa betragtes som
udtryk for en pessimistisk elevantropologi (Gruschka 2016:64), fordi
man som lerer gir ud fra, at eleverne ikke er modtagelige overfor de
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litteraere tekster kompleksitet. Vi leser fx ikke Fjodor Dostojevskij,
Franz Kafka, Selma Lagerlof og Virginia Woolf i en sjette klasse ud fra
en indgroet forestilling om, at det kan eleverne ikke.

Vanskeligheder som dannelse

At man ma opsege de steder, hvor det faglige stof kan udgere en
form for vanskeligheder, er en figur, man kan genfinde hos den tys-
ke professor i pedagogik Thomas Ziche. Han peger pa, at elever i
dag er bekendte med det meste, og at undervisning derfor ikke skal
orientere sig mod elevernes egen horisont eller tage udgangspunkt i
elevernes egne erfaringer og interesser. Derimod skal leereren provo-
kere eleverne ved at ryste deres visheder, og det kan fx gores gennem
”det fremmede eller anderledes i en bog, i et digt, i en matematik-
opgave” (Ziche 2007: 76). Ziche er her pa linje med en lang raekke
andre forskere som fx Robert Bjork, Gert Biesta, Andrea English,
Kite Meyer-Drawe og Hunter McEwan, der alle pé forskellige mé-
der har fremhzvet, at man forst leerer, nar ens eksisterende viden og
verdensbillede bliver problematiseret.

Den engelske uddannelsesforsker Ray Land har i samme @rinde
betonet, at lereren bor vare en troublemaker (Land 2011). La-
reren skal konstruere problemer og ad den vej forstyrre eleverne.
Ray Lands pointe er — som de netop nzvnte teoretikere — at hvis
undervisningen ikke indeholder vanskeligheder, sa vil den vil blot
bekrefte de overbevisninger og forestillinger, som eleverne allerede
har. Vanskeligheder flytter eleverne.

Det, der er ekstra interessant er, at vanskeligheder saledes bliver
en dannelsesfigur, fordi dannelse forst og fremmest kan identificeres
som evnen til se/voverskridelse. Man er pd den méide nedt til at stode
pa en forstyrrelse, der kan initiere, at man overskrider sig selv. Vi
kender det ogsa fra fx eventyret, der stort set altid er konstrueret
efter skabelonen hjemme-ude-hjem. Det er netop oplysende, at det
ikke er hjem-ude-hjem eller hjemme-ude-hjemme, men at der er en
forskel mellem de to typer i hver ende af udeheden. P4 dansk kender
man det ogsé fra dagligsproget, hvor vi omtaler "hjemme” som det
sted, man er vokset op. "Jeg var hjemme hos min mor og far den
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anden dag”. Mens "hjem” er det, man har skabt for sig selv — det
sted, man bor, er ens hjem. Vi kan ogsa sammenligne det med det,
der kaldes dannelsesrejser, og som typisk gar til fjerne egne, der er
forskellige fra den type samfund, man er fodt og opvokset i, og hvor
man derfor gor sig nogle erfaringer, man efterfolgende ser tilbage pa
som noget, der ndrede én. Man far si at sige et blik pa sig selv og
sin omverden, som man ikke havde for rejsen.

Dannelse er derfor ogsa et begreb, der udtrykker processualiter:
Dannet er ikke noget, man er — det er noget, man kan blive. Altsd
en mulighed. Det betyder, at man som menneske ikke blot er det,
man er fra naturens hind, men at man har muligheden for at blive
noget andet og noget mere. I Karen Blixens "Peter og Rosa” fra
Vintereventyr forteller Peter, at han “saa en Rev forleden Dag [...].
Jeg tenkte, mens jeg saa tilbage paa den, at den forstod sig paa at
vaere Rev [...]. Alt hvad den gor eller tenker er just helt og holdent
reveagtig” (Blixen 1972:183). Raven gir ikke rundt og tenker pa,
om den i morgen skal vare lidt mere ulveagtig eller lidt mindre
missekatteagtig. Den er rev. Sidan forholder det sig ikke med men-
nesket. Mennesket kan forholde sig til det menneske, det er. Det
kan se sig selv udefra og pd den made valge at vere en anden; det
kan objektivere sig selv og reflektere over sig selv. Med den bevidst-
hed folger netop ogsé evnen til se/voverskridelse og dermed evnen til
at sztte sig i en andens sted. Det er evnen til at kunne perspektivere
sig selv. Dannelse er altsd at abne sig mod noget, der ikke er én selv.

Den altafggrende pointe er, at det er "udeheden”, der skaber
muligheden for at fa etableret et "hjem”. Det er kort sagt udeheden,
der er dannelsens betingelse. Det er den, der giver anledning til
selvoverskridelsen.

Det er derfor, at udeheden er det vasentligste element i enhver
dannelsesproces, og det er samtidig derfor, at lerere skal insistere
pa det fremmede, anderledes og vanskelige: Det gor det muligt for
barnet at overskride det selv, som barnet ankommer til skolen med.
Barnet far gennem medet med det fremmede tilbudt et andet blik
pa sig selv og sin omverden end det blik, barnet allerede har.
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Dannelsens entré

Born i skolen skal altsd prasenteres for noget andet end det, de al-
lerede kender. Noget de ikke umiddelbart kan forbinde sig med, og
som tvinger deres blik i en anden retning. De skal lade sig berige af
noget andet end sig selv. Pointen er, at dette andet blik er vi nedt
til at give dem.

Man kan i den forbindelse arbejde med en distinktion mellem
adgang og adkomst: Mens adgang har en rettethed fra subjektet mod
objektet, har adkomst en rettethed fra objektet mod subjektet. Det
vil sige, at man har adgang til det, man selv soger og ensker sig,
mens adkomst er noget, man bliver givet — det er det samme komst,
der optreder i fx ankomst og hjemkomst, og det betyder kort sagt,
at ‘noget kommer’. Pointen er, at bern i dag har adgang til stort set
det, de onsker sig. Det betyder, at de i udpraget grad kommer til
at mode alt det, de i forvejen kender, og som dermed blot kommer
til at bekrafte dem i det, de allerede ved. Derfor bliver det skolens
opgave at sorge for, at de far adkomst til noget andet.

Pointen om, at vi far mere af det samme, og pa den made bliver
fastholdt i et repeterende “hjemme”-rum, der sjzldent modsiges el-
ler udfordres, men tvertimod blot forstarkes, viser sig ogsi som
en generel kulturel problemstilling. Lad mig give nogle smavilkar-
lige nedslag, der alene har eksemplets karakter. Inden for de seneste
fem ér er der i Danmark grundlagt 41 nye friskoler, mens der i
samme periode er lukket 266 folkeskoler — altsa at forzldre flytter
deres bern til skoler, hvor bernene kan gi sammen med ligesin-
dede. "Martins Amazon”, hvor jeg far tilbudt beger pa baggrund af
tidligere kob. Selfies, hvor man helt fysisk vender kameraet indad
mod sig selv. Her er der ingen udehed, ingen fremmedhed, men
blot den allermest velkendte hjemlighed. Selfies bliver ofte lagt ud
pa de sociale medier, hvor de typisk placeres i mapper med andre
selfies og dermed indgér i en ny hjemmeligggrelse. Nar man poster
pa fx Instagram, sker det inden for afgrensede emner som mode,
rejsemal, fodevarer, fitness etc., hvor man siledes pa ny blot meder
ligesindede med ngjagtig samme preferencer som én selv.

Problematikken kan netop indfanges gennem distinktionen mel-
lem adgang og adkomst. Lad mig give endnu et eksempel som illustra-
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tion: Tidligere var det begranset, hvad born kunne se i tv og here i
radio. Der var monopol-tv og ingen menigmand havde endnu hert
om internettet. Nu er der adgang til alt. Du kan selv valge nojag-
tig, hvad du vil se. Dengang jeg var dreng, kunne jeg se det danske
berneprogram Anna og Lotte klokken 18:00 hver fredag, og klokken
18:30, nér det var slut, gledede jeg mig til naste fredag. I stedet for at
surmule-vente slog jeg ofte over pa det tyske NDR (Das Beste am Nor-
den), og her viste de fx Sesamstrasse, hvor Bert og Ernie leerte mig at
tale (nogenlunde) tysk. Hvis det havde veret i dag, havde jeg streamet
hele s@son 4 af Anna og Lotte pd Netflix og set den, indtil jeg skulle
i bad... Gennem det begrensede tilbud fik jeg adkomst til en verden,
jeg ikke ville kende eksistensen af, hvis jeg selv kunne velge. Lordag
aftenen var der maske Winnetou pa ZDF eller De Tre Musketerer pa
ARD, og sa var jeg enten blandt cowboyer og indianere i 1800-tallets
vestlige Nordamerika eller ved hoffet i 1600-tallets Paris.

Pointen er altsd den temmelig merkverdige, at desto storre ad-
gangen til noget er, desto sverere vilkar har adkomsten. Internet-
tets markedsforingscookies er udtryk for en tilsvarende tendens. De
indsamler oplysninger om min eksisterende adferd pa nettet, hvo-
refter de kan markedsfore med afset i denne adferd, som pa den
mdde ikke tilbyder andet, end det jeg oprindeligt selv var interes-
seret i. Youtubes algoritme er et andet eksempel, hvor jeg til hojre
pa skaermen far tilbudt videoer, der ligner den, jeg er i gang med at
se — og nir jeg pa Netflix endelig er feerdig med at se alle afsnit af
Pretty Little Liars med min datter, s skriver de: "Fordi du ku’ 1", og
sa ma vi i gang med samtlige sesoner af Gossip Girls....

Den amerikanske filosof John Dewey har i bogen Hvordan vi
tenker pd pracis vis beskrevet, hvorfor eleverne i skolen skal praesen-
teres for alt det, de ikke vil opsege pa egen hénd:

Leerere, der har hert, at de skal undga emner, som er fremmede for elever-
nes erfaring, overraskes ofte over, at bgrn vagner op, nar de introduceres
for noget, de ellers ikke kender til, mens de forbliver ligeglade, nar de
prasenteres for det, de i forvejen kender (Dewey 2009:237).

Det er for si vidt begrundelsen in roro: Born skal “introduceres for
noget, de ellers ikke kender til”. De fremmede emner, der bringes
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pa banen af lereren, kan netop vere med til at tilbyde den udehed,
der er dannelsens betingelse. I stedet fir man aktuelt mere af det
samme: det fortrolige, nare, ligheder og det allerede kendte.

Det gor man ofte ogsa i skolens litteraturundervisning. Her fyl-
der bornelitteratur af gode grunde meget. Born skal naturligvis lese
masser af bornelitteratur, der bdde kan give dem et historisk indblik
i nogle af de universelle problemstillinger, der altid har preget barn-
dommen og samtidig give dem et akzuelt udsyn til nogle af de globale
udfordringer, der prager samtiden som fx baredygtighed, klima og
migration. Udfordringen er, at nar born laeser bornelitteratur, si kan
der vere en risiko for, at de kommer til at lse den identifikatorisk
og projektivt. Det vil sige, at den kommer til at handle om dem selv,
fordi de identificerer sig med dens indhold (jf. Steffensen 2005:53).
Der er ingen tvivl om, at meget bornelitteratur faktisk kan opfylde
en “udeheds”-funktion. Sonya Hartnetts 7in og tunnelerne, Markus
Zusaks Bogtyven, Shaun Tans Det rode tre, Stian Holes Garmann-
beger, Oscar K. og Dorte Karrebaks /dioz! (for blot at nzvne nogle
fa) er alle sammen komplekse berneboger, som ikke umiddelbart
indbyder til identifikation. Men der kan ogsi vere fordele i, at bern
leeser noget helt andet.

Vanskelige tekster i skolen

Born skal lese den type litterere tekster, der kan vare med til at
hensette dem i den udehed, der er dannelsens betingelse. Man kan
jo begynde med at sporge, om vi leser for at blive bekraftet i de
holdninger, vi allerede har? Laeser vi for at fi bekraftet vores folelser,
forestillinger og meninger? Et sidant spergsmal er naturligvis blot
retorisk, og svaret er ligetil: Udover underholdningsaspektet lser vi
for at blive overrasket, udfordret og konfronteret med verdener, der
ikke er vores egne.

Der kan selvsagt ikke siges noget entydigt om den samlede lit-
teratur, der bliver lest i skolen, ligesom der ikke kan siges noget
entydigt om den made, der bliver arbejdet med litteraturen pa. Men
der kan siges lidt om, hvad bern har adgang til, og hvad de kan fa
adkomst til.
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Nedenstaende kategorisering er et forseg pa en forste grovsorte-
ring af den litteratur, som bern i den danske folkeskole prasenteres
for, og den litteratur, som er udgrenset. Den tager udgangspunkt
i en kvantitativ indholdsanalyse af udlanslisterne fra tre forskellige
biblioteker: biblioteket pa Lereruddannelsen i Aarhus, biblioteket
pa Skolernes Leringscenter i Aarhus Kommune og biblioteket pa
professionshejskolen VIAs Center for Undervisningsmidler i Aar-
hus. Jeg har udarbejdet indholdsanalysen med henblik pa at iden-
tificere, hvad der udlines, og pd den baggrund er denne kategorise-
ring konstrueret:

1. Tekster, der er tenkt som tekster for born, og som bliver
brugt i skolen.

2. Tekster, der ikke er tenkt som tekster for barn, men som
bliver brugt i skolen.

3. Tekster, der ikke er teenkt som tekster for born, og som ikke
bliver brugt i skolen.

Kategoriseringen har forelgbighedens karakter og kan naturligvis
udfoldes og udvikles. Kategoriseringen knytter sig til distinktionen
mellem adgang og adkomst pa den made, at eleverne har adkomst til
de to forste kategorier, men ikke til den tredje.

Den forste kategori indeholder litterzre tekster af forfattere som
fx Astrid Lindgren, Stian Hole og Ole Lund Kirkegaard — vel at
merke, nir vi medtager de allermest klassiske af dem. Det er forfat-
tere, der skriver tekster, som betragtes som tekster for bern, og som
bliver brugt i skolen. Det vil sige, at det er forfattere, der typisk
betragtes som forfattere til bernelitteratur, og som skriver varker,
der ubesveret finder vej ind i skolens litteraturundervisning. Den
anden kategori indeholder tekster af forfattere, der skriver tekster,
som ikke betragtes som tekster for born, men som har fundet vej
ind i skolen alligevel, og som dermed er blevet litteratur, der leses
af skoleelever. I Danmark kunne det fx dreje sig om Karen Blixens
De Blaa @Dine, Herman Bangs Den sidste Balkjole og Henrik Pontop-
pidans En stor dag. For disse to forste kategorier gelder det, at de
enten per definition er indeholdt i skolens litteraturundervisning,
eller pa anden méde finder vej derind. Men nér de medtages, er det
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oftest de tekster, der pd den ene eller anden made tematiserer barn-
dom og ungdom. Det er tekster, der risikerer at fastholde eleverne
i de forstaelser, de allerede kender til. For kategori 2 vil det sige, at
det er de tekster, som tematiserer noget, eleverne kan relatere til, og
som oftest bliver omskrevet, bearbejdet, forkortet og forsynet med
flotte illustrationer og faktabokse, der skal gore det endnu lettere at
leese og forstd teksten.

Hermed er vejen banet for en tredje kategori, som indeholder
tekster af forfattere, der ikke betragtes som forfattere til tekster for
bern, og som har skrevet tekster, der ikke finder vej til skolens lit-
teraturundervisning. Listen over potentielle navne er for sa vidt en-
delos, og jeg nzvner blot Shakespeare, Kafka, Proust, Dostojevskij,
Woolf, Goethe, Cervantes, Dickinson, Dickens, Joyce, Undset, Ib-
sen, Dante, Lagerl6f, Whitman, Rilke, O’Connor, Melville, Jelinek,
Neruda og Strindberg.

Kategoriseringen har ikke et taksonomisk eller snobbet sigte,
hvor det er finere, hvis born leeser mest fra kategori 3 og mere fra 2
end fra 1. Det er ikke en rangliste. I forste omgang handler det om
at inddrage tekster, der indeholder almengyldighed, transhistorisk
rekkevidde og mangetydig flerstemmighed, og som pé den bag-
grund aldrig stopper med at fascinere, overraske og vare genstand
for langlivet diskussioner (jf. Skyum-Nielsen 1997:111f.). Derefter
og for s vidt vigtigere handler det om at pege pa de tekster, hvor
man er sikker pd, at bern ikke kan lave projektive og identifika-
toriske leesninger, og hvor de saledes er nedt til at holde dem ud i
strakt analytisk distance.

Jeg har talrige gange hort argumentet om, at den litteratur, elev-
erne leser i skolen, forst og fremmest skal relatere sig til deres eget
liv. Men litteraturanalysearbejde i skolen handler ogsa om at turde
lade analysen pege i en anden retning end den, der fir teksten til
alene at udsige noget om elevens eget liv. Her vil analysearbejdet po-
tentielt set kunne udgere udeheden og overskridelsen. Det vil sige,
at man ankommer til teksten med en forstaelse og oplevelse, som
bliver udvidet og radikaliseret gennem analysearbejdet, der sé bety-
der, at man efterfolgende har en helt anden forstéelse og oplevelse af
teksten. Det er analysearbejdets hjemme-ude-hjem.
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En vanskelig tekst i 6.A.

Lad mig komme med et eksempel fra praksis. For en del ar siden
gennemforer jeg et projekt i en dansk 6.-klasse, der handler om
deres leesning og analyse af bernelitteratur (Johansen 2019). Le-
reren i klassen har serget for et ambitiost tekstvalg med masser af
spendende bornelitteratur, der fremstar som fagligt engagerende for
eleverne. Undervejs slir det mig imidlertid, at eleverne er sarligt
optagede af de teksterelementer, der udfordrer deres forstielse. Om
nogle af teksterne bruger de fx vendinger som “det er godt, at man
skal bruge noget tid pa den” og “der er en masse, vi ikke far fortalt.
Det er godt, at den er sver at forklare”. Samtidig begynder der at
snige sig en vis treeghed ind i elevernes analyser. Det virker lidt, som
om de har luret, hvad de skal svare. De spoger fx med, at man bare
skal sige, at der er flere fortellere” til stede i teksten, og de ironise-
rer over bernelitteraturens tendens til at knytte sig tet til bernenes
egen erfaringsverden: "Hvorfor er der ikke et dyr med, en hund, det
plejer der da at vaere?”. Elevernes tilgang til teksterne gor, at deres
leerer og jeg aftaler at give dem en tekst, der ligger sa langt vak som
muligt fra noget, de tidligere har lest.

Valget falder pa Franz Kafkas Foran loven, der indeholder en hgj
grad af uafgerlighed, flertydighed og paradoksalitet, den er rig pa
symboler og metaforer, og samtidig er temaet sd langt fra berne-
nes hverdag, at de ikke umiddelbart kan forfalde til projektive les-
ninger. Den version, de arbejder med, er en ikke-adapteret version
hentet fra novellesamlingen Dommen og andre fortellinger (Katka
1967). Der er altsi ikke tale om en tekst, der er forenklet, moderni-
seret eller tilpasset born, men den originale danske version oversat af
filosoffen Villy Serensen. Det er en tekst, der tilhorer min kategori
3: Tekster, der ikke er tankt som tekster for born, og som ikke bliver
brugt i skolen.

I begyndelsen fyger det rundt med kommentarer som: “Jeg
kunne altsa ikke helt forstd den her tekst”, "jeg laeste den, men jeg
forstod ikke en skid af, hvad der stod”, og den er "sver at finde ud
af”. Teksten fremstar fremmed og anderledes, end det de tidligere
har lest. Enkelte af eleverne er meget skeptiske: jeg vil helst have
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svar” og “det her er for meget”. Men samtidig er det, som om frem-
medheden ogsé fascinerer dem. De begynder i hvert fald at undre
sig. Emil siger fx: ”Jeg undrer mig over, hvad han skal derinde, og
hvorfor han egentlig vil derind”, og Anders ikke bare undrer sig.
Han metaundrer sig: "Jeg undrer mig over, han ikke undrer sig
mere”. Det er endvidere bemarkelsesverdige, at de bliver stiende
ved denne undren og ikke straks giver sig i kast med at soge svar
eller opklaring pa teksten. Tvartimod stiller de endnu flere sporgs-
mdl: "Ham der stir og vil ind, har han gjort noget?”, "det er da
merkeligt til sidst, at dervogteren lukker porten. Hvorfor kommer
han ikke bare ind, s han kan de derinde?”.

Eleverne stiller sporgsmal til tekstens koharens og undrer sig
over, at den undergraver sig selv med inkonsistente eller selvmodsi-
gende oplysninger. De forstar ikke helt, hvad teksten vil. Den ud-
fordrer alt det, de kender og ved om tekster, og de har ikke en jor-
disk chance for at lave projektive, identifikatoriske analyser, fordi
teksten konfronterer dem med en form og et indhold, de ikke har
medt tidligere. Alligevel giver de herlige bud pa deres magtesloshed,
som samtidig faktisk viser, at de bevager sig tattere og tettere pa
precis den teksttype, Foran loven er udtryk for: "Jeg ved ikke helt,
hvad det betyder, men jeg tror, det er vigtigt” og “man kan slet ikke
sige, hvad den er”.

De forstar ikke helt teksten, men de inviteres hurtigt ind i det
rum af fortolkningsmassig dbenhed og uafgerlighed, som Foran lo-
ven blotlegger, og som netop er si vanskelig at beskrive: Hvad kan
titlen betyde? Hvordan kan loven forstas? Hvad forteller teksten, og
hvad tier den om?

Klassens leerer prasenterer pé et tidspunkt sin egen religiose ud-
leegning af teksten, hvor Paradis findes pa den anden side af de-
ren, og hvor hovedpersonen er en Jesusskikkelse, som bliver ofret.
Denne udlegning virker bide besnzrende og overbevisende pa flere
af bornene, som supplerer med iagttagelser, der understotter en reli-
gios tolkning. Men den tilfredsstiller ikke dem alle. Fx har Thomas i
lobet af diskussionerne givet udtryk for, at teksten “er si markelig”,
og at den har gjort ham ”svimmel”, og han bliver tilsyneladende en
smule provokeret over, at tekstens vildskab skal temmes pa denne
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lidt entydiggerende méde: "men det kan da ikke vere meningen, at
der sddan skal veere en feerdig forklaring pa den, kan det?”, siger han.

Derefter udspiller der sig en herlig litteratursamtale mellem lz-
reren, der fastholder sin religiose udlegning, og Thomas, der in-
sisterer pa, at teksten ikke kun har én betydning — uden helt at
kunne: ”det er bare noget, jeg har pi fornemmelsen”. Tine, der som
Thomas har givet udtryk for sin ramthed af tekstens radikale frem-
medhed, sidder og kigger lidt ned i bordet og siger sa pludselig: "Jeg
har forstiet den sidan, at den ikke skal forstis”.

Tine betragter netop Foran loven som en tekst, der ikke skal for-
sts, hvis man med forstielse mener det "at have en klar forestilling
om den rette betydning og at kunne skabe en bestemt sammenhang
i det leeste” (Ordbog over det Danske Sprog). En sidan forstaelse til-
byder Foran loven ikke, og det accepterer Tine og gor til en pointe
for sin tolkning.

Teksten insisterer pa uafgerlighed og paradoksalitet, og den
tvinger til sidst Tine til at tzenke i nye baner, og hun laver pa den
baggrund en analyse, der — her en del ar efter — stadig er den steer-
keste udlegning, jeg har hert eller last af Kafkas tekst.

Afslutning

Den danske forfatter Soren Ulrik Thomsen skriver et sted, at “den
optimale nydelse ved lzesningen fir man efter min erfaring, hvis tek-
sten strommer leseren i mede og samtidig rummer en modstand”
(Thomsen 2019:3). Det indrammer fint, hvad det er, der har ve-
ret ambitionen i denne artikel. Den litterere tekst skal rumme en
“modstand”, den skal stromme laeseren i mode, og altsa ikke have
retningen fra leeseren mod teksten, og den skal netop kunne tilbyde
noget andet end det, man i forvejen kender og ved: "I dén tekst,
som intet kraever af sin leser, star der ikke andet end dét, man ved i
forvejen”, som Thomsen sammenfattende skriver.

Thomsen forteller en fin historie fra sine tidlige leesedr, hvor han
fik oparbejdet en vane med at leese de forste 20 sider i en bog og deref-
ter legge bogen fra sig med den begrundelse, at den ikke lige var ham.
"Netop”, havde en kammerat sagt til ham, ”du sidder jo bare og leder
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efter dig selv” (ibid.). Derefter tvang han sig selv til at lese de boger
feerdig, som han ellers var klar il at legge pa hylden efter fa sider:

Pa denne made er jeg blevet tvunget til at bevaege mig gennem universer,
jeg aldrig ville have opsegt eller tilfaeldigt vaere stadt pa, hvis de fra forste
side skulle vaere 'lige mig’ [...]. At leese for at opleve nogle andre mennesker,
der levede fremmede steder i verden, pa andre betingelser, i andre
tidsaldre og tankeverdener end min egen, har i allerhgjeste grad beriget
mig (Thomsen 2019:2).

Derfor skal bern have adkomst til littereere tekster, som de aldrig
selv vil opsege. De skal have adkomst til tekster, de ikke kan lave
projektive lesninger af — tekster, som ikke lige er dem. Tekster, som
tilbyder den wudehed, der er dannelsens betingelse, s de fir mulig-
hed for at se tilverelsen pa en méde, der er radikalt forskellig fra
dem selv — og ad den vej lade sig berige af noget andet end sig selv.
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Skrivande, bildning
och demokrati

— att kunna, vilja och vaga

Fva Lindgren, Carina Hermansson, Per Bostrom,
Anna Nilsson, Peter Strom, Erika Sturk

Den hir artikeln handlar om skrivande, hur skrivande hor ihop med
bildning och hur skrivande dirmed blir ett centralt redskap for de-
mokratisk delaktighet. Inledningsvis diskuterar vi de birande begrep-
pen skrivande, bildning och demokrati, for att sedan redogora for hur
personer frin skilda delar av Sverige resonerar kring deltagande och
skrivande som ett sitt att delta. Avslutningsvis diskuterar vi hur man
i skolans virld kan jobba med deltagande och deltagande skrivande si
att elever fir redskapen att delta i ett demokratiskt samhalle.

Att skrivande ir en komplex process héller nog manga med om.
Pistdendet 4r nog en av de vanligaste ppningarna i artiklar som
handlar om skrivande, och vi skrivforskare skimtar ibland om pé-
stiendets sliende, men lite slitna innebérd. Inte desto mindre ir
det sant; det ar komplicerat att skriva en text. Skrivande kan forstés
pa olika sitt. Utifran ett kognitivt perspektiv handlar skrivande om
processer i hjirnan hos den som skriver, dir bland annat lingtids-
minne, arbetsminne, motorik, lisformaga, motivation och uppgif-
ten i sig avgor hur texten blir (Hayes, 2012). Ur ett annat, mer
socialt perspektiv, befinner sig den som skriver alltid i ett samman-
hang dir exempelvis forvintningar, normer, redskap for skrivandet
och det fysiska sammanhanget dr avgérande for hur en text blir
(Bazerman & Prior, 2009). Skrivande blir alltsd en process dir det
kognitiva moter, och samspelar med, det sociala. Syftet med skri-
vandet bryts alltsi mellan skribenten sjilv och de normer och for-
vintningar som finns for texten — normer bade for sjilva uppgiften
och for genre och sprakanvindning (Flower, 1989).

Begreppet bildning ser vi i dag oftast i sammansittningar som
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utbildning, folkbildning och fortbildning. Men vad menas egent-
ligen med bildning? Vi anser att bildning 4r nigot mer dn mitbar
kunskap; det 4r den kunskap som blir en del av dig som person.
Forutom den grundutbildning som skolan ger kan man vara bildad
inom olika omridden. Du kanske 4r en person som lyssnar pd musik
och ldser bocker, bade sidant som manga kidnner till men kanske
dven sidant som fi har kinnedom om. Du kanske ir en person
som funderar mycket, eller en person som tycker om att veta mer
om sjukdomars historia eller morgondagens samhille. Sharon Ri-
der, professor i filosofi vid Uppsala universitet, betonar att bildning
ir en viktig hérnsten i det demokratiska samhillet (Rider, 2016)
och menar att den bildade minniskan kan forstd och resonera om
att det finns olika, och i vissa fall bittre och simre, svar pa fragor
och problem. Bildning kan saledes dels associeras till f6rmagan att
reflektera dver och forhélla sig kritiske till olika texter, dels handla
om att i tal och skrift kunna ta plats och skapa mening och forstd-
else, bade individuellt och tillsammans med andra. I relation till
skrivande som ett sitt att delta menar vi att bildning 4r en del av
utbildningen nir vi i skrivundervisningen fokuserar pa att stirka
elevernas skrivande som redskap for att vara aktiva medborgare i ett
demokratiskt samhille.

Minniskan dr trots allt ett flockdjur; vi dr sociala varelser som
medverkar i olika aktiviteter och sammanhang p4 olika sitt med var-
andra. P4 s sitt har delaktighet bildat samhillen som pé olika sitt
organiseras och styrs for att fungera. Sverige, och ménga andra linder,
har styrelseskicket demokrati, men begreppet demokrati dr langt ifrin
entydigt. Demokrati kan forstas bide som ett styrelseskick och som
en livsform (Nationalencyklopedin, 2020). Demokrati som styrelse-
skick kiinnetecknas av yttrandefrihet, ritt att bilda och ga med i orga-
nisationer och fria val. Demokrati som livsform handlar om att fostras
till demokrati, for att sedan kunna utfora den. Det handlar om ” ...
ett sitt att leva tillsammans som karakteriseras av virden som jimlik-
het och frihet samt forstaelse, solidaritet, tolerans, tillit och 6msesidig
respekt” (Nationalencyklopedin, 2020).

Demokrati, i bada dess betydelser, 4r tydliga ledord i véra svens-
ka ldroplaner. Skolan ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och
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dven formedla grundliggande demokratiska virden. Det handlar
inte enbart om att eleverna genom undervisningen ska anamma de
demokratiska principerna, de ska ocksa kunna utféra demokrati ge-
nom sina handlingar; de ska bade f6rsta och gora demokrati. Berge
och Stray (2012) beskriver en demokratipedagogik dir elever inte
bara utvecklar kunskap o7 demokrati och om det politiska systemet,
utan dir ett kritiske och flerstimmigt tinkande, en virderings- och
attitydskompetens, det vill siga bildning, blir en forutsittning for
ett aktivt demokratiskt deltagande — att go7a demokrati. Men de-
mokrati och demokratiskt medborgarskap ir inte ett tillstaind utan

en process som ir i stindig férindring — ndgot som skolan stindigt
maste forhalla sig till (Berge & Stray, 2012; Borsgérd, 2020).

Skrivande som redskap f6r bildning och demokrati

Dagens samhiille kinnetecknas av ett mycket snabbt och kompakt
informationsflode, ofta med snabba och polariserade kommenta-
rer. I en virld dér det skrivna ordet och text r en stor del i bade
den offentliga och privata kommunikationen férvintas medborgare
kunna forhélla sig kritiske till olika texter, ta plats och skapa me-
ning och forstielse, det vill siga vara bildade. De forvintas dirmed
ocksd kunna formulera sig i skrift i en rad olika sammanhang, till
exempel i sitt arbetsliv, for att uppricthélla sociala kontakeer, for att
utbilda sig (Brandt, 2015) och for att delta. Stotsky (2013) menar
att skrivandet blir ett centralt redskap for att individer ska kun-
na utvecklas som medborgare: “the ability to convey one’s ideas in
writing is far more empowering than the ability simply to read or to
listen to what others have written” (s. 228).

Studier av ldroplanen fér de tidiga aren i grundskolan (Peter-
son et al., 2018), av ldrare i amnet svenska i grundskolan (Sturk &
Lindgren, 2019) och av svensklirares diskussioner i sociala medier
(Sturk, Randahl & Olin-Scheller, 2020) visar att skrivande i sko-
lan handlar mycket om firdigheter, skrivande som en process och
skrivande som genrer. Kopplingar till det Stotsky (2013) pratar om
som ett skrivande som handlar om att férmedla tankar i skrift for
att delta i ett sammanhang gér att skymta, men har inget starkt fiste

103

SLA_2020_text.indd 103 2021-03-19 10:38



vare sig i laroplanen eller i diskursen om den pedagogiska praktiken.

I projektet Skrivande som niring for demokratin har malet dirfor
varit att utveckla en pedagogisk praktik som stottar ett aktivt och de-
mokratiskt medborgarskap och ger egenmakt genom skrivande. Men
innan ett pedagogiskt arbete med delaktighet kan starta méste man
borja i ritt dnde: Vad ir egentligen delaktighet och hur kan man delta
genom sitt skrivande? Hur f6rstar allménheten de hir begreppen? For
att ta reda pa det bjod vi in personer i olika dlder, med olika bakgrund
och fran olika delar i landet till det vi kallar Homeparty. Genomfor-
andet gick dill s att ett antal personer agerade som “virdar” for ett
Homeparty och bjod in 4-6 vinner till sitt hem for att diskutera del-
tagande allmint och hur man kan delta genom sitt skrivande. Totalt
genomforde vi dtta Homepartyn. Med pd varje Homeparty var dven
en forskare som dokumenterade de funderingar och tankar som lyftes
fram. Homepartyna designades dels med malet att skapa forutsitt-
ningar for personerna att vilja och vaga prata och uttrycka sina tankar
och idéer, dels for att fainga en stor variation av personers roster om
vad ett deltagande skrivande kan vara. Vi har ocksi genomfort samtal
med ldrare och elever i grundskolan for att fokusera just det perspekti-
vet. Alla samtal handlade om vad det innebir att delta i samhiillet, vad
man deltar i, hur man deltar, och hur man kan delta genom att skriva
— alla viktiga perspektiv for att kunna diskutera och planera pedago-
giska aktiviteter med fokus pa delaktighet och deltagande skrivande.

Utifran dessa Homepartyn och samtal med lirare och elever, be-
skriver vi nedan hur deltagande skrivande forstis i dagens Sverige
och diskuterar potentiella aspekter for en skrivundervisning som
forbereder elever for ett liv som deltagande skribenter i ett textba-
serat samhille.

Vad dr deltagande skrivande?

Likvil som att skrivande 4r en komplex process, dr delaktighet, de-
mokrati och skrivande f6r att delta komplexa foreteelser. I de Ho-
mepartyn och gruppsamtal vi genomfére, diskuteras manga olika
aspekter av dessa foreteelser. Bland annat aktualiserar deltagarna

olika aspekter av bildning. Till exempel lyfts folkbildningsrorelser
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och féreningsliv fram som en viktig grund f6r hur personer under
storre delen av hela 1900-talet engagerat sig i olika frigor med tydlig
samhillsanknytning. I och med att folkbildningsrorelser och féren-
ingsliv dr faktorer som bidrar till att bygga ett samhille underifrin
blir de, per automatik, foreteelser som bidrar till att underbygga
demokrati och demokratiska processer. Genom att "vanliga” minn-
iskor organiserar sig pd det hir sittet skapas gemenskaper; personer
som annars skulle stitt ensamma blir en del i ett kollektiv, och som
kollektiv har de mycket storre mojligheter att gora sina roster horda
och dirmed paverka samhillet. Att kollektivt organisera sig 4r alltsd
ett sitt att vara delaktig i ett samhille.

Att begreppet delta inte ir oproblematiskt framgér tydligt i sam-
talen. Flera av grupperna dgnar mycket tid 4t att forséka ringa in be-
greppet, och i mer eller mindre alla samtal kommer informanterna
fram till att deltagande maéste forstas som nagot som sker pa olika ni-
vaer. Deltagande kan alltsé ske pa en lokal niv4, till exempel inom en
familj: "jag bidrar till min familj eller jag bidrar till om jag umgéas med
dem sé dr ocksd en del av samhiillet fast de 4r en familj”, men det kan
ocksa ske pa en hogre niva genom att barn gir i skola och att vuxna
arbetar. En informant beskriver: "Nir jag ir firdig pa gymnasiet och
utbildar mig vidare och kanske vill bli likare di kommer jag att bli
en del av samhillet. D4 deltar jag i samhillet. S tinker jag, utbild-
ning 4r en vig att delta. Att man pa nigot sitt gor skillnad och bidrar
tillbaka.” Deltagandet kan ocksi avse en mer global niva genom att
personer reser i virlden eller deltar aktivt i demokratiska processer pa
nationell nivd. Beroende pé vilken nivd som avses s ser deltagandet
olika ut, tar sig olika uttryck och har olika typer av effekter. En infor-
mant (som arbetar som ldrare) diskuterar hur eleverna kan uppleva
dessa nivaer: "Jag tror ocksi eleverna har en tendens att pd nar sitt
— alltsd, att — ‘det hir, politik och demokrati och s dir, det dr inte
jag. Det kan ju inte jag paverka. Det dr nat som sker i Stockholm.” I
samtalen diskuteras ocksd hur det kan vara enklare att uppbringa ett
engagemang for de ligre nivierna: “det ir nog ldttare ibland att ha
ett engagemang om det 4r min lilla gata det giller, eller min lilla by.”

En annan grundliggande aspekt av deltagande som aterkommer
i samtalen ar foreteelsen att paverka: ”Jag tycker att delta ar ate pé-
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verka!” utropar en deltagare vid ett av vara Homepartyn. Ibland
uttrycks sambandet mellan deltagande och piverkan mer implicit
genom att deltagarna sitter likhetstecken mellan begreppen: “Kan
man bara delta om man ir levande eller kan ens verk (om man ir
konstnir) ... det [verket] paverkar ju ind& samhillet pa nét sdcc.”
Personen likstiller hir foreteelsen azt delta med foreteelsen arr pa-
verka genom att forst tala om att delta, varpé hen glider 6ver dill att
prata om att pdverka. Detta forefaller ske obemirkt. Foreteelsen att
pdverka framstar alltsd som en av de mest grundliggande aspekterna
av ett samhilleligt och demokratiskt de/tagande. Deltagarna pratade
ofta om vikten av att paverka, och delta, som nagot positivt — att det
inte bara handlar om att klaga eller reagera pa nagot man upplever
som daligt utan det kan handla om att delta med positiv respons
eller genom att beritta eller visa nagot.

Under 1900-talet var alltsa foreningsliv ett redskap som pa manga
olika sitt mojliggjorde for vanligt folk att delta i samhillet. I Home-
party-samtalen konstateras dock att deltagande genom foreningslivet
i flera avseenden har gitt forlorat: “Foreningslivet var som sd viktigt
for att knyta ihop folk och driva fragor. Det har vi ju tappat péd nit
vis. Istillet 4r det en som sitter pa sitt rum med sin webbkamera och
influerar.” Det fysiska och direkta deltagande som kinnetecknade for-
eningslivet under 1900-talet har med stor sannolikhet stegvis mins-
kat, men samtidigt 4r det troligtvis sa att det totala antalet sociala
sammanslutningar har okat, som en f6ljd av 6kad internetanvind-
ning. Att det ocksa dr nddvindigt att identifiera de nya formerna av
deltagande som utvecklats framgér ocksé tydligt av de gruppsamtal
som vi genomfort, dir stora delar av samtalen handlar om ett delta-
gande och ett deltagande skrivande som sker dver nitet.

Alla informanter i vira samtal deltar pa olika sitt via internet.
Det ir ingen som menar att de inte alls deltar i samhillet via inter-
net, och eftersom deltagande och péaverkan verkar gi hand-i-hand
sd innebir det dven att samhillet kan paverkas pd/via internet. Men
trots att internet ger mdjlighet till snabb och enkel kontakt med
stora delar av virldens befolkning, diskuterar informanterna vissa
hinder f6r ett internetbaserat deltagande och péaverkan. Det ir inte
sjalvklart att alla personer upplever sig ha mdjlighet att faktiske pé-
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verka samhillet. Det kan exempelvis handla om att man anser att
det krivs nagon typ av f6rmaga, till exempel spriklig, for att kunna
paverka: "Allts, det 4r ju bra om man kan skriva. Alltsa typ att man
har ett sprak.” Att kunna uttrycka sig skriftligt betraktas av manga
som en forutsittning for att kunna gora sin rost hord och paverka i
ett vidare sammanhang: "Du méste ju kunna argumentera for din
sak pd ett bra sitt for att fi fram det, om du vill ha fram budska-
pet, tinker jag.” Flera deltagare lyfter dven vikten av grundliggande
sprakriktighet for att bli tagen pa allvar och pa sa sitt kunna delta
och kanske paverka: "Den [texten] ska vara vilskriven och ldctfor-
staelig”; "Inte storande syftningsfel eller sirskrivningar. Korrekt och
grammatiskt korrekt.”

Att skriva handlar inte bara om en férméga att skriva sprakligt
korrekta texter, utan det finns dven socialt och kulturellt betingade
kunskaper och férmagor som hinger ihop med skrivande. En person
i samtalen betonar att forméagan att orientera sig i det moderna text-
landskapet och att kunna f6rhélla sig till texter dr av central betydelse
for framtida medborgares mojligheter att delta i samhallet via skriftli-
ga texter: “Framfor allt, en av de viktigaste kunskaperna som jag kéin-
ner att man behéver ge eleverna nir man ir ldrare, 4r just att de ska ju
liksom sortera allt det hir, och det kan vara nog jobbigt for en sjilv.
Just att ldra sig att analysera och kritiskt granska. Vem skriver det hir?
Varfor skriver den det hir? Vad vill den med det hir? Var nir det ue?.”
I Liroplanen f6r sivil grundskolan som gymnasieskolan identifieras
det kritiska tinkandet som en nyckelkompetens, och i likhet med
citatet hir innan si kan man se att en av de viktigaste uppgifterna for
den svenska skolan ar att utveckla just formagor att navigera i, sortera
och begripliggora omvirlden. I anslutning till detta lyfts i samtalen
dven hemmets betydelse for ungas utveckling av killkritiska forhall-
ningssitt: "Men de som inte dter med sina fordldrar, utan virmer en
Billyspizza sjilva nir de kommer hem, som aldrig har sina fordldrar
hemma att prata med. Ja, men de fir ju inte den kunskapen de kanske
behover for att vara killkritiska eller inte liksom och gir pa allting
som star.” Aven deltagande i privata ssmmanhang ses alltsa som vik-
tigt for att unga ska tillgodogora sig kompetenser som 4r nédvindiga
i det moderna samhillet.
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I samtalen diskuteras dels hur skrivande kan vara relevant for att
delta i samhillet, dels hur de hir ”deltagande texterna” kan se ut.
Variationen ir stor, och nagra exempel pa texter som lyfts fram ar in-
sindare, mejl, tweetar, bloggar, protestlistor, debattartiklar, medbor-
garforslag, tvittstugelappar och text pé klotterplank. Dirtill beskrivs
ibland dven skonlitterira texter och till och med singtexter som del-
tagande. De mest frekvent dterkommande texttyperna dr dock texter
inom klassiska sakprosagenrer sdsom insindare, men dven texter som
uppstatt i samband med den digitala kommunikationens genom-
brott — frimst texter som delas i sociala medier. I samtalen gir det
att identifiera att den typiska eller prototypiska deltagande texten ér
den klassiska insindaren, troligen pa grund av ling tradition och att
den varit just gemene mans enda rost i traditionell (tryckt) media.
Just den hir texttypen kan ocksa sigas vara den som oftast traderas i
skolans virld, bade i lirobocker och i viss utbildningskultur. Texter i
sociala medier 4r ocksd dterkommande exempel pé deltagande texter.
I dessa texter har sindare savil som mottagare mojligheter att disku-
tera, kommentera och delta i just det aktuella sammanhanget. Pa det
viset dr deltagarna (jam)likar och texterna har potential att vara av
stor betydelse i informella demokratiska processer genom att de kan
sammanféra och engagera minga minniskor. Ett tydligt exempel pa
detta dr att sociala medier ofta begrinsas i linder dir andra styrelse-
skick an demokrati forekommer.

Intdgandet av internet och de digitala redskapen for att kom-
municera skriftligt har ocksa forindrat normer kring texter och skri-
vande. For mindre 4n 50 ar sedan stilldes det relativt tydliga krav
pa de texter som blev publicerade i det offentliga och som da hade
mojlighet att nd manga ldsare. I dag kan texter na ut till méngdub-
belt fler personer 4dn nistan alla texter som skrevs for 50 ar sedan, och
det giller dven korta och enkla texter. Att en tonarings 140 tecken
langa skrift skulle lisas av miljoner ménniskor och skapa tydliga ef-
fekter pa det politiska samtalet Gver hela virlden var tidigare nistin-
till otdnkbart. Det dr svért att inte ge ritt &t deltagarna i vira samtal
som menar att ~forut var det firre som fick tycka saker” och att i
dag "kan en sextonaring vara en auktoritet i hela virden”. Och det
ir ingen tvekan om att Greta Thunberg paverkar samhillet genom
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sitt skriftliga och muntliga deltagande via sociala medier. I relation
till demokrati och deltagande ér det rimligt att dra slutsatsen att di-
gitalisering och framvixten av sociala medier ger 6kade majligheter
till deltagande, paverkan och demokratisering. Ur det perspektivet ar
internet ett fantastiskt redskap for folklig emancipation och folkligt
inflytande, bide ur ett kollektivt och individuellt perspektiv.

Att delta pa sociala medier har ocksa vissa baksidor, dir man i
samtalen lyfter att deltagandet kan ge oénskade konsekvenser. Hir
menar man att man kanske undviker att delta pa grund av att man
kinner sig dngslig for hur ens text kommer att bli mottagen och vad
lasare kommer att tinka om skribenten: “om jag ska sitta mina egna
ord pa det maiste jag std till svars for de orden.” Siledes, dven om en
person har en vilja att delta s kanske hen undviker det. Och sirskilt
skrimmande 4r det att delta skriftligt, eftersom skrift 4r bestindig
och det du skrivit kan héllas emot dig under lang tid fram ver. Att
en person viljer att inte delta i skrift innebir alltsa inte nédvindigt-
vis att personen saknar viljan att delta. Vad som kanske saknas dr
en trygghet i skrivandet och i att uttrycka sin asike. I vara samtal
framgér att det frimst dr ungdomar och unga vuxna som hindras pa
det hir sittet. Trots att skrivandet blivit demokratiserat i betydelsen
att vem som helst kan starta en blogg och skriva, si 4r langt ifrin
alla personer bekvima med att delta pa detta sitt; man ir helt enkelt
ridd for att fa kommentarer. Detta visar att det ir skillnad pa att
ha madjligher att delta (i form av att besitta de sprikliga och tekniska
forutsittningarna) och att vilja och viga delta genom sitt skrivande.
Skrivande dr personligt och i samtalen framstills skrivandet nistan
som att blotta sitt innersta visen, att dina texter siger nigot om vem
du faktiske dr: “man tycker en massa saker, men om man skriver ner
det, dd blir det som ’Ja, det 4r det hir jag 4r’, typ.” Att delta genom
att skriva paverkar inte bara det du avser att paverka; det paverkar
ocksd dig som person. Fér att frimja, snarare 4n att motverka, varje
individs mojlighet att géra sin rost hord si dr det nodvindigt att
vara medveten om motsittningen mellan att vilja gora sig rost hord
och att vdga gora sin rost hord i det offentliga, speciellt i skriftliga
sammanhang.
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Att skriva for att delta i bade skola
och virlden — hur g6r man da?”!

Den explosionsartade ckningen av information och kommunikation i
media och pa sociala medieplattformar leder till frigestillningar om hur
skolan ska undervisa om skrivande for att mota dessa forandrade, och
foranderliga, kommunikationskanaler och skrivlandskap.

I vira samtal lyfter deltagarna fram just samhillets forinderlighet,
hur foreningslivets sjdlvklara deltagande nu flyter in i ndgot annat, kan-
ske ett deltagande i sociala medier. Samhillets dynamiska struktur och
textberoende kriver dynamiska, och bildade, medborgare som ar be-
kvima med sina textuella uttryck. Det giller att plocka upp det som
hinder, forstd det och ge respons pa det, utifrin var man ir och vad
som “hiander”. For att hinga med i samhéllets fordndring och nya kom-
munikationsmonster behovs strategier for att fordndra och anpassa dill
exempel sitt skrivande till nya krav och situationer, genom hela livet.
Utbildning som stottar bildning, formagan att forstd, virdera och ge
respons tillsammans med kunskap och trygghet i skrivande forbereder
barn och unga for att delta i och bevara demokrati pa olika sitt.

Vira deltagare pratar om att deltagande 4r méngfacetterat och
att man deltar pa olika sitt i olika sammanhang under en dag (och
under en livstid). Ett site att illustrera att deltagande sker pa olika
nivier dr genom liknelsen av en 16k (se Figur 1). En 16k bestir av
olika lager och dven om de olika lagren i en lok idr avgrinsade si
utgor de ju delar i en helhet. PA samma sitt kan man delta i flera
lager samtidigt; att skriva ndgot for att paverka min familj kan dven
paverka mina kompisar och i forlingningen potentiellt samhillet
och virlden. Det viktiga hir 4r att bli medveten om att skrivan-
det och ldsares forvintningar varierar beroende pé var i loken man
befinner sig; sammanhangen varierar och de sprakliga kraven for
deltagande och deltagande texter blir ddrmed ocksa olika. Det giller
att behirska olika stilar, genrer och sprikliga varieteter for att kunna
rora sig fritt mellan lagren i 16ken. Dirfér behéver undervisningen
bade synliggora olika nivier av deltagande (kanske genom en enkel

1 Underlag fér diskussionen himtar vi frin ett pagiende forskningsprojekt, Skrivande
som niring for demokratin (VR 2018-03779). Se mer om projektet pd www.wrights.se.
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Figur 1. Deltagande pa olika nivier, "Loken” (Wrights, 2021).
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bild som i Figur 1) men ocksé uppmirksamma eleverna pa att olika
texter kriver olika typer av sprik.

Vi ska inte heller glomma bort att texter hinger ihop med makt. De
texter som 4r forbundna med formell maktutévning skrivs i regerings-
kanslier, pA myndigheter och pa arbetsplatser. Dessa texter tillhor tradi-
tionella textgenrer som utredningar, doktorsavhandlingar och proto-
koll, och ir texter som tas p stort allvar, de "riknas” (Ledin & Nystrom
Ho6g, 2017:88). De formella texterna, genom vilka formell make ut-
ovas, varken skrivs for eller publiceras i sociala medier dven om infor-
mell maktutévning, politisk retorik och opinionsbildning 4r vanligt i
sociala medier. Det giller alltsd att kunna formedla sitt budskap i savil
korta som lingre texter. I sociala medier 4r meddelanden korta, men i
medborgarforslag, insindare, singtexter, utredningar eller skonlittera-
tur forvintas lingre och mer utvecklade texter. For skolan kan det da
handla om vikten av att arbeta varierat med si manga texttyper och
textlingder som mojligt men framforallt handlar det om trining och
om att skapa en medvetenhet om vilket sprak och vilket skrivande som
ar effektivt i l6kens olika lager.
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I samtalen kom det ocksa fram att det ibland kan finnas en ridsla
for att delta och gora sin rost hord. Detta kopplades samman bade
med skriftens bestindighet, till skillnad fran det muntligas mer
flyktiga karaketir, och med mottagarnas reaktioner. Man menade att
mottagarna inte alltid dr vélvilliga utan ett deltagande i skrift kan
innebira otrevliga kommentarer och till och med repressalier. Det
ricker alltsd inte med att kunna skriva korrekt, dven om det 4r en
viktig forutsitening for ate bli tagen pa allvar, enligt vira homepar-
tydeltagare. Man maste ocksa vilja och vaga skriva. Att kunna skriva
skapar trygghet och sjilvfortroende. Att kunna formalia, stil, genre;
att kiinna sin mottagare; att kunna vilja ritt ord och formuleringar;
att ha tillgang till mycket sprak — allt detta ger férutsittningar att
véga skriva, nir man sa onskar. Skolans roll blir da att stotta elever i
deras utveckling till trygga och medvetna skribenter som, da de vill,
bade kan och vigar uttrycka sig i lokens alla lager.

Skrivande och bildning handlar alltsd om att stirka elevernas
handlingskompetens i ett demokratiskt deltagande (Berge & Stray,
2012). En sadan undervisning fokuserar pa att eleverna bide fir
utveckla firdigheter att delta genom skrivande och att ta ansvar for
det man skriver. Ansvaret har tvd ocksa sidor: att ta ansvar bade for
hur man uttrycker sin &sikt och for hur man beméter andras asikter.

Hur hinger da skrivande, bildning och demokrati ihop? Om
bildning bade handlar om att férstd och virdera olika svar pa fri-
gor och problem och att reflektera dver och forhilla sig kritiske till
olika texter, blir skrivande en nyckel till att gora sin rost hord och
till att ge respons pa asikter, tankar och uttryck. I det har samman-
hanget blir det relevant att prata om /litteracitet, alltsd formagan att
anvinda sprik pa ett sitt som gagnar ens intressen och intentioner.
Hir betonas ofta de sociala och kulturella aspekterna av att lisa och
skriva vid sidan av de mentala eller psykologiska (Barton, 2007).
For att kunna delta i dagens samhille menar vi dock att elever be-
héver utveckla fsrméagor av skrivande som ir sociala och kulturella,
samtidigt som de utvecklar en spraklig trygghet dir stavning och
grammatik har automatiserats for att limna utrymme &t innehall
och meningsskapande.
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Nar man som larare ska planera sin undervisning finns det med andra
ord ett antal didaktiska val man kan géra for att skapa forutsattningar
for ett deltagande skrivande. De fragor man kan stalla sig ar:

e Hur kan dui skrivundervisningen arbeta sa att eleverna far mojlighet
att lara OM, lara FOR och lara GENOM demokratiskt deltagande?

e Hur kan du i skrivundervisningen skapa méjlighet for eleven "att delta”?
+ Vilket innehall vill eleven lyfta fram?

e Hur ska texten anvandas? Vilken funktion ska skrivandet ha?
(se "Loken”)

e Vem eller vilka ar mottagare till det eleverna ska skriva? (se "Loken”)

o Vilken texttyp kan passa? (t.ex. blogg, tweet, prosa, insandare,
debattartikel)

e Vilka textresurser kan anvandas (t.ex. bild, diagram, tabell, ljud eller
layout) och vad kan uttryckas med hjalp av de olika texttyperna?

e Vilket medium kan anvandas fér att skriva texten i? (t.ex. telefon,
iPad, papper och penna, dator)
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Bildning som spraklig rorlighet
Pia Visén

At spriket dr minniskans frimsta redskap for att formulera och
bevara tankar och kunskaper, forma relationer, utvecklas och leva i
interaktion ldser vi bland annat i inledningstexten till imnesplanen
i svenska fér gymnasiet (Skolverket 2011). Spriket 4r med utgings-
punkt i det resonemanget ocksd minniskans frimsta redskap i bild-
ningsprocessen. Spraket ger mojligheter och sitter grinser.

Spradkets funktioner och relationen
mellan sprdk och kontext

A ena sidan ger spriket oss valméjligheter (Halliday 1978). Vi kan
vilja att siga; "Oh” och peka eller; "Ge mig!” och stricka ut handen
eller; ”Kan jag be att fi smoret” for att kommunicera att vi vill ha
smoret vid matbordet. Vi viljer det sdtt pa vilket vi uttrycker det vi
vill kommunicera. Spriket ger valmojligheter inom tre samtidiga och
alltid samverkande metafunktioner; ideationell — som kan beskrivas
som sprakets vad, den metafunktion som uttrycker erfarandet av virl-
den, exempelvis en vilja att fi smér; textuell — som innebir sprakets
hur, den metafunktion som organiserar uttrycket, exempelvis faordigt
eller lingre mer resonerande; interpersonell — som kan beskrivas som
sprakets vem, den metafunktion som upprittar och uttrycker relatio-
ner, exempelvis om jag kriver eller frigar (Halliday 1978, 2014).

A andra sidan socialiseras vi in i kontextbundna sitt att anvinda
spraket (Barton 2007). Inom literacy-forskningen anldggs ett socioeko-
logiskt perspektiv pa minniskors bruk av sprak och skrift. Lisande och
skrivande ses som kontextbundna funktionella sociala praktiker snarare
dn 6verforbara formégor (Barton 2007). En literacy-praktik, eller med
ett mer svenskklingande ord skriftbrukspraktik, ar de aterkommande
sitt att anvinda skrift som formas i och av den sociala kontexten.

Skriftbrukspraktikerna formar i sin tur den sociala praktiken. Oli-
ka sociala kontexter formar olika skriftbrukspraktiker. Det innebir
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att vi bar med oss och utvecklar olika sprik och olika sociala monster
och koder for hur spraket och skriften kan eller ska anvindas. De
hir koderna ir inte neutrala utan hur sprakets metafunktioner an-
vinds upprittar och bevarar makestrukeurer (jfr Halliday 2014). De
sprakliga koderna signalerar social position, makt, och 4ven bildning.
De sociala positionerna signaleras bland annat genom om ordval ir
vardagliga eller mer vetenskapliga, men ocksa genom hur interperso-
nella relationer upprittas pa olika sitt till exempel genom hur fragor,
uppmaningar eller pastienden anvinds. En talare som frigar om det
inte dr varmt i rummet intar en mindre auktoritir position in en
talare som siger: Oppna fonstret! Men fragan kriver ocksa att mot-
parten kan tolka den underférstadda uppmaningen. Kan hen inte det
upprittas indé en ojamlik relation. Nir ojimlika relationer och make-
strukturer upprittas genom spraket kan méinniskors mojlighet till ny
kunskap, forstielse och i forlingningen bildning begrinsas.

Bernstein (2000) menar att minniskan genom de kontexter hon
formas i far tillgang till olika uppsittningar sprakliga uttryckssitt for att
forstd och beskriva virlden. Han anvinder begreppen utbyggd och be-
grinsad kod samt horisontella och vertikala diskurser (Bernstein 2000).
En utbyggd kod tilldter till exempel stérre variation av ordforrad eller
metaforisk anvindning av spriket 4n vad en begrinsad kod gor. De
horisontella diskurserna ir de vardagliga sitten att samtala om den ome-
delbara kontexten och kan priglas av begrinsade eller utbyggda koder
for att kommunicera kring vardagen, som i exemplet ovan. De vertikala
diskurserna diremot stricker sig mot konsterna och vetenskaperna och
kriver utbyggda koder. Skolans sprik hor samman med de vertikala
diskurserna och skolans koder 4r dirmed utbyggda. Bernstein menar
dirfor att det krivs tydlig pedagogik som explicitgor sprakliga koder
for att tillgingligedra de utbyggda koderna och vertikala diskurserna
for alla elever (2000). Det Bernstein (2000) skriver sdtter fingret pa na-
got visentligt, ndmligen att tllging tll utbyggda koder och horison-
tella diskurser ger sprikliga valmajligheter och att skolan har ansvar for
att ge elever tillging tll spraket. For en elev som inte har tillging dill
mer utbyggda koder kan exempelvis skolans diskussioner te sig som ett
omdjligt sitt att anvinda spraket och vigen till de vertikala diskurserna
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blir ddrfor odndlig. Att fa tillging till utbyggda koder med variations-
rika uttryckssitt i horisontella diskurser som pa ett vardagligt vis kan
grundligga forstielse kan diremot gora en diskussion majlig. Act fa
tillging 4ven till vertikala diskurser med exempelvis specialiserade eller
dmnesspecifika begrepp kan ocksa méjliggora bland annat klarggrande
av komplexa sammanhang. De vertikala diskurserna ger nimligen fler
sprakliga valméjligheter for att undersoka, tolka och beskriva virlden,
organisera de sprakliga uttrycken, samt uppritta relationer. Att fi fler
sprakliga valmajligheter kan ocksa skapa en spriklig rorlighet som i sin

tur mojliggdr rorlighet mellan sociala kontexter.

Spraklig rorlighet som bildningsprocess

Och hir bérjar vi nidrma oss bildningsbegreppet, som jag i den hir ar-
tikeln vill préva i relation till tva exempel som himtas ur en studie av
dmnesspecifikt lisande i undervisningen i programspecifika imnen pa
fyra yrkesinriktade gymnasieprogram. Jag analyserade hur fyra klasser
och nio ldrare arbetade med att ldsa texter i yrkesimnen. Fokus i stu-
dien av literacy-praktikerna, dvs skriftbrukspraktikerna ir alltsa lisan-
det: de laspraktiker som formas. Analyser gjordes dven av vilka text-
typer och genrer som listes, samt vilken textrorlighet och vilka ldsarter
som framtridde i undervisningen (Visén u.a.). Undersokningen ryms
inom forskningsfiltet disciplinary literacy (se exempelvis Shanahan
& Shanahan 2012; Moje 2007). De exempel jag tar upp i den hir
artikeln himrtas frin Industritekniska programmet, inriktning pro-
dukt- och maskinteknik: trd, samt Fordons- och Transportprogram-
met inrikening personbil. Exemplen diskuteras med utgingspunkt
i frigan om vilka tecken pa bildning och bildningsprocesser som
framtrider i forskningsmaterialet. Det begrepp jag vill anvinda for
att diskutera vad bildning kan vara och vad bildningsprocessen kri-
ver dr rorlighet, nirmare bestimt spraklig rorlighet. Caroline Liberg
refererar till Bernt Gustavsson nir hon beskriver bildningens mening
just som “rorelse mellan det bekanta och det obekanta” (2019). Bild-
ning 4r alltsd ur det hir perspektivet en rorlighet mellan bekanta, kan-
ske mer vardagliga erfarenheter och dmnesomraden, och obekanta,
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kanske mer vetenskapliga, fackmissiga eller konstnirliga erfarenheter
och dmnesomriden. Majligheterna att kunna rora sig mellan sidana
bekanta och obekanta imnesomriden skapas frimst genom spraket.

Bildning har ofta setts som en uppsittning fasta kategorier, kano-
ner, att kunna sin Sapfo, Shakespeare och Strindberg. Kategorierna
innebir bestimda innehéllsbeskrivningar, specifika texter som legiti-
meras inom vertikala diskurser. Det hir sittet att se pa bildning har
dock ifrdgasatts mer 4n en ging. Hos exempelvis Bornemark (2018)
forstas bildning istillet som nagot som stricker sig bortom katego-
rierna. Bornemark (2018) hivdar att bildning handlar om en speciell
praktik som innefattar mer dn det vi vet, och dar ett brett arv av re-
flektioner relateras till samtidens fragor och situationer. Bornemark
menar vidare att bildning kan sigas innebira en motvikt mot mi-
tande, mitbarhet och fastslagna kategorier (2018). Men f6r att nd
bortom det vi vet, bortom det bekanta, och for att kunna relatera ar-
vet av reflektioner och kunskaper till samtidens fragor om exempelvis
miljé och migration behévs sprak. Uttryckt med Bernsteins (2000)
begrepp — for att individen ska kunna rora sig f6rbi det som redan ir
bekant krivs tillging till utbyggda koder och vertikala diskurser, sprak
for att formulera erfarenheten av det obekanta, for att réra sig mellan
det bekanta och det obekanta. Det krivs spriklig rorlighet.

Kunskap i sig ir alltsa inte bildning. Inte heller innebir det med
nagon sjilvklarhet att tillging till uppsittningar av faktakunskaper i
kategorier med hogt kulturellt kapital (jfr Bourdieu 1995) leder till
bildning. Illeris (2015) beskriver istillet bildning som en generell
beredskap att forstd, f6lja med i vad som sker och kritiskt forhélla
sig till omvirlden. For det dr kunskap nédvindigt, men menar II-
leris (2015) hir blir ocks reflektion, eftertanke, omvirdering nod-
vindiga. Bildningsprocessen innebir dirfor att ervra ett allt mer
rorlige sprak for ate kunna och viga reflektera, virdera och att uti-
frin faktakunskap i samklang med omdéme tolka virlden.

Bildning som sdtter sig i kroppen

Bildningens kidnnetecken ir, enligt Ellen Key (1900/2017), att savil
kinsla, som tanke och handling genomtrings av insikt. Hon har dr-
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for beskrivit bildning som det som blir kvar nir man glomt vad man
lare sig (Key 1900/2017). For att upplevelse, forstaelse och agerande
ska landa i insikt och bli kvar krivs en spraklig rorelse mellan dessa. I
min forskning om dmnesspecifikt ldsande pd yrkesprogram sig jag ex-
empel pa sddana sprékliga rorelser. Jag fljde bland annat ett moment
i amnet materialkunskap pa Industritekniska programmet, inriktning
triteknik. Momentet handlade om att utveckla kunskaper for att elev-
erna ska kunna gora insikesfulla materialval som kan ge produkterna
form och funktion som bygger pi professionell eftertanke och reflek-
tion (Visén u.u.). Den aktuella lektionen utgick ifrin textldsande. Li-
raren beskrev kort texten vad giller genre, sprak och struktur. Han lit
ett antal tribitar gi runt i klassen for eleverna att kiinna pa, medan en
text om materials olika egenskaper listes hogt och diskuterades, och
eleverna antecknade fakta om hur olika material reagerar exempel-
vis pa fukt. Klassen liste dven och samtalade om en parallelltext om
formgivning, designhistoria, idéutveckling, héllbarhet och miljs, dir
bland annat Carl Malmstens idéer och produktion beskrevs.

Genom en analys av hur en vertikal diskurs (Bernstein 2000) dir
dmnessprakets begrepp och strukturer bir fram kunskapen introdu-
ceras och anvinds, och hur en mer horisontell diskurs (ibid.) dir
erfarenheter av bekanta situationer anvinds som utgangspunkt och
referenspunkt méts i undervisningen framtridde en spraklig rorlig-
het. Eleverna rorde sig sprakligt mellan det bekanta och det obe-
kanta, mellan vardagliga forklaringar och amnesspecifika begrepp.
Exempelvis liser de i texten: “vid tillverkningen av skivmaterialet
anvinds inga tillsatsimnen utan ligninet i trirdvaran utnyttjas som
bindemedel.” Liraren ber dem stryka under lignin och bindemedel
i texten de ldser. Han fragar sedan om de hért begreppet lignin tidi-
gare och eleverna skakar pi huvudena. Det ir ett obekant begrepp.
Liraren héller upp hinderna som om han formar en tridstam och
sdger: “Lignin ir vedimnena i triet.” En elev sdger: "Tridet” och
liraren fortsitter: “Ett tridd bestar ju av, beroende pa vilket tridslag
det dr, av olika strukeurer, det dr hopbyggt pd olika sitt, vi strok
ju under bindemedel ocksa. Vad betyder det?” En elev svarar "det
binder” och liraren fortsitter: “Det hailler samman, ett medel som
binder samman. Nir vi jobbar i verkstan si anvinder vi ett lim dir
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man har kemiska bindemedel i...” En elev fogar in: "for att det
ska fista i.” Liraren: ”Precis, for att lamellerna ska fista. Men i trid
och i trifibrer finns ett naturligt bindemedel. Det 4r det de menar
med sista meningen hidr.” De dmnesspecifika begreppen /ignin och
bindemedel himtas ur mer vertikala diskurser som stricker sig mot
exempelvis naturvetenskapliga diskurser. Lararen och eleverna ror
sig i samtalet tillsammans mot de diskurserna genom mer vardag-
liga horisontella diskurser och tar utgingspunkt i uttryck som Ahdller
samman, lim, fista i. Genom den sprakliga rérelsen blir det mojligt
att tala om naturliga och kemiska bindemedel.

I lisandet och samtalet om texten utmanas ocksa elevernas sprakliga
rorlighet genom att de far trina pa att foga samman fakta och koppla
samman begrepp med handens kinsla. De far 6va pa att lata tanke och
handling genomtringas av insikt for att kunna gora ett vilmotiverat val
av trislag for en lada i ett singbord de har designat: "Ni maéste ldsa och
forsta det hir sd att ni kan gora bra val nir ni gor er lida,” uppmanar
liraren och fortsitter: "’Man maste alltid tinka bdde form och funktion”
(Visén u.a.). I de sprikliga rorelserna som stricker sig mot vertikala dis-
kurser och mot det obekanta visar exemplet en bildningsprocess. I den
bildningsprocessen framtrider ett syfte, nimligen utvecklingen av ett
insikesfulle och reflekterande yrkeskunnande.

Ett sadant yrkeskunnande méjliggor bildning genom att insikts-
fullt och med klokskap innefatta savil arvet av kunskap och reflek-
tioner som samtidens frigor om exempelvis hallbarhet. Yrkeskun-
nandets bildning kriver dock en koppling mellan formaliserat sprak
(dmnessprak) och personlig erfarenhet (jfr Géranzon & Mouwitz
2015). I exemplet ovan fran industriprogrammet beskriver liraren
en koppling mellan dmnessprak och personlig erfarenhet han vill
att eleverna ska utveckla dd han siger: "Lasandet maste sitta sig
i handen liksom” (Visén u.u.). P4 samma sitt som bildningspro-
cesser involverar moten mellan medier och teknologier och minn-
iskor, méten mellan text och lisare, menar Goranzon och Mouwitz
(2015) att kroppen maste tas pa allvar i bildningsprocessen. Bild-
ningsprocesser innebir att ldsa, samtala, skriva och agera praktiskt
tills kunskapen sitter i kroppen, ”i handen” som liraren i exemplet
ovan uttrycker det. En sidan process innebir en spraklig rorlighet
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mot en bildning som blir kvar som en kroppens kunskap. Vidare
menar Géranzon och Mouwitz att sd linge termer definieras med
termer forblir spraket ett spel (2015). For att spraket istillet ska bli
ett verktyg for praktisk handling krivs erfarenhet (ibid.). Tritek-
nikldraren i exemplet ovan liser ur texten, pekar och later eleverna
ldsa och visar samtidigt hur de ska kinna och se triets egenskaper.
Liraren lyfter fram hur det lista, spriket, méste landa i handen, i
kroppen, bli en handens kunskap. Har framtrider bildningsproces-
sen dels som en spraklig rorelse in i en vertikal diskurs dels som
en rorelse mellan sprik och kropp. Bildningsprocessen innebir hir
ett sammanforande av sprikets méjligheter till resonemang och be-
skrivning och en handens praktiska kunskap. Om rérelsen mellan
sprak och kropp pa det sittet tas pa allvar kan en méjlighet till en
bildningsprocess skapas i kopplingen mellan formaliserat Zmnes-
sprak och personlig erfarenhet (jfr Goranzon & Mouwitz 2015).

Ldsandet som mdjlighet och utmaning

Amnesspriken men ocksa lisandet har alltsi en avgorande roll for
att mojliggora rorlighet in i dmnesomréden, vertikala diskurser, och
for att rora sig ut i virlden med kunskap, for att bildas. Key talar om
vikten av att i bildningsprocessen uppova ett levande spraksinne ge-
nom litteraturen (Key i Burman & Sundgren 2020). Det Key kallar
for spraksinnet resonerar med det jag beskriver som spriklig rorlig-
het. Keys spriksinne handlar om en kinsla f6r spraket. Den sprikliga
rorligheten innebir en forméga till aktiv anvindning av spriket inom
olika imnesomriden. A ena sidan 6vas spraksinnet, och den sprikliga
rorligheten, genom lisandet. Att ldsa ger en kinsla for spriket och
innebdr ju att réra sig i texters sprak och innehall, men ocksa att rora
sig mellan texter och genrer. A andra sidan, om elever ska kunna rora
sig in i texter och mellan texter och genrer i ldsandet krivs ett uppovat
spraksinne. Det krivs ocksd spriklig rorlighet. Det finns alltsé ett re-
ciprokt, dmsesidigt, férhallande mellan lisande och spriklig rorlighet.
Dirfor maste elever fa trina sin sprakliga rorlighet s ate de kan och
vagar ldsa och rora sig i texterna och dirmed i dnnu hogre grad 6var
upp sin sprikliga rorlighet genom ldsandet. Sett genom Bernsteins
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(2000) begrepp handlar det om att ldrare i en explicit undervisning
tillgangliggor de sprakliga koder och diskurser som anvinds i texten.

Lasandet kan locka oss att stricka oss bortom det bekanta och att
rora oss mot det obekanta. Lisakten avsl6jar nimligen, enligt Kristens-
son Uggla (2014), ett beroende av nigot utanfor oss sjilva. I ldsakten
maste lisaren med sprikets hjilp rora sig ut ur sig sjilv och mot nigot
obekant, vilket 4r sjilva meningen med bildning (jfr Liberg 2019). Li-
sandet av savil sakprosa som skonlitteratur kan didrmed bli en vég till att
fa tillgang till och insikter i nya sprakliga koder och vertikala diskurser.

Det andra exemplet pa en bildningsprocess genom spriklig rorlig-
het himtas frin Fordons- och transportprogrammet (Visén 2020).
Jag undersokte det dmnesspecifika lisandet i dmnet fordonsteknik
pa ett gymnasium i en mellanstor stad under 2017-2018. Analyser
av skriftbrukspraktiken visade hur dven skonlitterrt lisande kopp-
lades till undervisningen och det dmnesspecifika ldsandet i yrkesim-
net, samt till utvecklingen av yrkeskunnande och skicklighet. Man
formade en literacy-praktik, allts en skriftbrukspraktik, dir eleverna
rorde sig mellan ldsande av skonlitteratur, specialiserad teoretisk lit-
teratur som forklarade och beskrev de tekniska sammanhangen, och
instruerande verkstadshandbécker (Visén 2020). Fordonsliraren och
eleverna som utbildade sig for att bli bilmekaniker prévade tillsam-
mans i diskussioner konsekvenser av olika sprakliga val. Diskussioner
fordes om hur sprak och struktur hérde samman med texters genre,
exempelvis talar liraren om spriket i handbocker “verkstadssvenska,
det 4r ju alltid lite svért [...] det hir 4r den teoretiska forklaringen.”.
Man diskuterade ord och begrepp, alltsd ideationella val. Man dis-
kuterade textstrukturen, alltsd textuella val. Man diskuterade ocksa
vilken typ av lisare och vilket lisande spraket i texterna indikerade,
alltsd vilka interpersonella val som gjorts. Och man diskuterade in-
struerande eller argumenterande genrer. Lararen samtalade alltsd med
eleverna om innehéllet och sprakets utformning och funktion i de
olika texterna och modellerade ockséd hur han sjilv liste de olika tex-
terna. Han forklarar vidare hur de ska "dversitta det till sitt eget sprak
[...] luftmassemidtaren — som d& miter mingden luft som kommer
in i motorn och varvtalssignalen”. Allt lisande motiverades av att bli
en skicklig bilmekaniker som kan argumentera kunnigt exempelvis i
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frigor dar miljo, klimat, fordonsmekanik och samhille relaterar ill
varandra. Lirarna uttryckte behovet av ett rorligt lisande genom att
tala bide om identitet och text:

Det har med vad vi laser det handlar om identitet. Det handlar om vem man
vill att andra ska se en som. [...] Att lasa aven skonlitteratur ger lasflyt, ord,
och till exempel férmaga att tala med kunder. (Fordonslarare 1)

Bade bilmekaniker och maskinmekaniker behéver kunna lasa teoretisk text
som har sin utgangspunkt i fysiken och dar fysik, matematik och teknik
kombineras. Vid lasandet maste innehallet relateras till verkstadspraktiken.
Ofta laser man texter pa flera sprak samtidigt, svenska, tyska, franska och
engelska. (Fordonslarare 2)

Liraren i fordonsteknik talade med eleverna om spraket i texterna, peka-
de ut begrepp och forde exempelvis en diskussion om att det ér skillnad
mellan det han kallade verkstadssvenska, vardagssprik och vetenskapligt
sprik och att de behgver ldra sig att anvinda de olika sprikliga nivierna
"liksom oversitta mellan dem” (Fordonsldrare 1). Han explicitgor pa
det sdttet spraket, men han explicitgor ocksa skriftbruket:

Instruktioner ar bara att 6ppna och félja. Verkstadshandboken ar en
instruktion. Men det har [haller upp en mer vetenskapligt praglad teknisk-
teoretisk bok de arbetar med genom textsamtal och genomgangar pa
tavlan] ar annorlunda. Det har maste du lasa for att forsta sa att du kan
anvanda begreppen och férstaelsen och resonera om det. (Fordonslarare 1)

I sin undervisning uppmanar liraren till och modellerar dven
sjilv en spraklig rorlighet som linkar samman olika diskurser.
Den sprakliga rorligheten i klassen féljer ett monster. Dagarna i
verkstaden inleds med 20 minuters skonlitterdrt lisande dir lirare
och elever sitter tillsammans och liser enskilt i valfria bocker.
Direfter tar teknisk teoretisk litteraturlisning vid. Dessa texter
bearbetas utforligt i textsamtal och med hjilp av tavelskrivande
och anteckningar. Direfter dr det dags for det komplexa lidsande
pa flera sprak som verkstadsarbetet utgir ifrin (Visén 2020). De
olika sprakliga sfirerna har till dels olika syften. Det skonlitterira
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lisandet syftar bland annat till ordférradsutveckling och lasflyt,
det teoretiska ldsandet till att forsta teknikens komplexa samband
mellan fysik och kemi och att ge en mer vetenskapligt priglad
ordférradsutveckling. Det verkstadstekniska ldsandets syfte ir att
ett korrekt arbete utfors. Sammantaget framtrider en skriftbruks-
praktik som dels syftar till att ge eleverna mojlighet att rora sig
inom och mellan sprikliga sfirer, dels syftar till att stotta eleverna
att bli ndgon som kan utfora ett skickligt arbete och som kan tala
om det i olika sociala kontexter. Liraren siger bland annat: "Det
hidr dr skrivet pa verkstadssvenska, och du méste kunna 6versitta
det till ett sprak du kan anvinda med kunder.” Klassen samtalar
om lisandet som ett verktyg for att fi ett sprik som omfattar att
tala med kunder, folja och delta i samhillsdebatten och kunna
tolka verkstadslitteraturen. En ldspraktik framtrider som innefat-
tar en explicit spriklig rorlighet i flera diskurser, och som tar sig
uttryck i en handens kunskap. Begreppet bildning nimndes inte
under de lektioner jag observerade men den strivan att bli allt mer
sprakligt rorlig i relation till handens skicklighet, som framtridde
kan beskrivas som en bildningsprocess.

Pi det industritekniska programmet métte jag en textuell viv av
ritningar, diskussioner, CAD-programmering, lokalhistoria kring
trdindustri, natur- och skogsbruk, miljs, kroppsliga erfarenheter
och ldsakter dir olika sprik och kulturer méottes. De hir literacy-
praktikerna kan sigas innebira sprikligt praktiska bildningsproces-
ser som kriver och trinar spriklig rorlighet och som dirfor kan ge
eleverna tillging till flera vertikala diskurser, det vill siga ett sprak
som hjilper dem ta plats i virlden med kunskaper som uttolkar och
formar virlden. Det ir exempel pa praktiker som kriver att eleverna
ror sig in i det obekanta bide innehallslige och sprakligt.

Vad krévs?

Att rora sig in i obekant innehall och sprakanvindning kriver grins-
passager (jfr Uggla Kristensson 2014). Bildningsprocesser ar dirfor
grianspassager (ibid.) och maéste pd nagot sitt skapa spriklig rorlig-
het och landa i personlig erfarenhet. Eftersom skolans undervisning
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handlar om att utmana och stotta elever att rora sig in i nytt och ofta
obekant dmnesinnehall formulerat med obekant dmnessprak utgor
undervisning en mojlighet till grinspassager. For manga elever dr dock
de dmnessprakliga grinspassagerna utmanande. De sprikliga koder de
har tillging till stakar ut grinser och de behover bade stottning och
explicit undervisning for att passera dessa. Andra och kanske 4n mer
utmanande grinspassager innebir exempelvis att trida in i lisandet
av den klassiska litteraturen. Att passera en sidan grins kriver sprik,
mod, och nigon att f6lja in i de obekanta sitten att anvinda spriket.
For att elever ska anta bildningsutmaningarna behévs déirfor nigon
form av sprakligt lirlingskap och en social kontext och skriftbruks-
praktik dir den nyvunna kunskapen och erfarenheten far en funktion,
sasom i ldspraktikerna i yrkesklasserna som exemplen ovan visade.

Svenskdmnets innehdll 4r spriket och litteraturen och svenskim-
net kan just darfor ses som ett demokratidmne (jfr Molloy 2017). I en
sprakligt och textuellt rérlig svenskimnesundervisning kan sprak — er-
farenhet — samhallsansvar textualiseras, vivas samman (textura=viv pa
latin). Genom att tillgingliggora utbyggda koder och vertikala diskurser
(jfr Bernstein 2000) och genom att omprova vad bildning kan vara, att
se bildning i ljuset av spriklig rorlighet, och med ett demokratiserande
perspektiv dir en méangfald av erfarenheter och kunskaper fir bidra kan
svenskldrare stotta elever att vaga rora sig mellan det bekanta och det
obekanta. Dirmed ér vi dven tillbaka till hur den pedagogiska diskurs
som kan tillgingliggora bildning 4r explicit (Bernstein 2000), pekar ut
sprakets form och de sprakliga valmgjligheternas funktion. En under-
visning som ir samtidigt explicit och demokratisk kan pa si sitt méj-
liggora rorlighet mellan horisontella och vertikala diskurser och bygga
broar mellan utbyggda och begrinsande koder.

Sverker Sorlins 73l bildningens forsvar (2019) har undertiteln
“den svara konsten att veta tillsammans”. Ordet tillsammans kan
signalera ett demokratiserande perspektiv, en nodvindighet att ta
in de méinga perspektiven, att veta fran flera héll. Bildning, menar
Sorlin, 4r en egenskap hos samhillen, att sammanrikna var gemen-
samma kunskap. Sorlin (2019) menar att var f6r sig dr vi nordar,
bildade ir vi tillsammans. Tillsammans kan vi kasta ljus éver sam-
manhangen i omvirlden, men vi maste dd soka svar pé frigan om
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vad det dr vikeigt ate vi vet tillsammans (Sorlin 2019). Vi méste
ocksd svara pa fragor om vad vi menar med tillsammans, frigor om
vems kunskaper och sprik och vilken materialitet, alltsa vilka ting,
som legitimeras som bildningens.

En bok av Strindberg kan vara en materialitet som representerar
bildning. Men 4ven en vil tillverkad stol eller klinning kan vara
materialiteter som representerar bildning. Virlden ir férinderlig
och hotad bland annat av klimatfrindringar och konsekvenser av
okande segregation. Vi behover darfor ett brett arv av reflektioner
(jfr Bornemark 2018) och kunskaper for att tillsammans kunna
sdga att vi dr bildade, att vi bildar oss. Det breda arvet av kunskap
och reflektioner som gor att vi kan f6rsta var samtid méste innefatta
mer 4n kategorier som legitimeras i hierarkiska maktstrukturer. Den
reflekterande kunskapen om omsorg, natur, hantverk, skogsbruk,
véra vattendrag méste fi ta plats tillsammans med Sapfo, Shakes-
peare och Strindberg pa bildningens arena. Den bildningens arena
som formas av var sprikliga rorlighet.
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Undervisning om och med
de nationella minoriteterna

— en potentiell bildningsresa for svenskdmnet

Annbritt Palo

Som svensklirare och lirarutbildare vid Sveriges nordligaste uni-
versitet greps jag under varterminen 2018 av misstanken att lirar-
utbildningarna vid lirositet kanske inte alls hjilpte véra ldrarstu-
denter i svenska att férvirva kunskap och utveckla redskap for att
kunna undervisa elever i den svenska skolan om de nationella mi-
noriteternas sprak, kultur eller historia. En liten enkdtundersokning
bland grundlirarstudenter F-3 och 4—6 samt dmneslirarstudenter
i svenska visade att 32 av 61 lararstudenter inte sade sig under sina
verksamhetsforlagda utbildningsperioder (VFU) sett eller deltagit i
svenskundervisning som behandlat nagon aspekt av de nationella
minoriteterna. Annu simre utfall fick jag pa fraigan om lirarstu-
denternas egna erfarenheter av svenskundervisning som behand-
lar aspekter av de nationella minoriteterna. Dir sade sig 51 av 61
studenter sakna erfarenheter av detta. Enkitundersokningen bland
lararstudenterna visade att det fanns bade en utvecklingspotential
och ett utvecklingsbehov vad betriffar de nationella minoriteternas
plats i svenskundervisningen, bade i skolan och i lirarutbildningen.

De nationella minoriteterna i Sverige:
Tillbakablick och nulédge

Nir Sveriges regering ar 1999 ratificerade Europaradets konven-
tion for skydd av nationella minoriteter och minoritetssprik (SO
2000:2) erkinde Sverige officiellt fem nationella minoriteter: sam-
er, tornedalingar, romer, judar och sverigefinnar. Det betyder inte
att Sverige ar 2000 fick fem nationella minoriteter, utan att fem
grupper ansags uppfylla kriterierna for att betraktas som nationella
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minoriteter i Sverige. Ramkonventionen definierade inte vilka
kriterier som skulle vara uppfyllda for att en grupp ménniskor skul-
le kunna riknas som nationell minoritet, utan det overlits at de
olika staternas regeringar. I Sveriges fall handlar kriterierna om att
tillhora grupper med uttalad samhérighet och icke dominerande
stillning i samhiillet, om religis, spraklig, traditionell och/eller kul-
turell tillhorighet, om sjilvidentifikation och, inte minst, historiska
eller lingvariga band med Sverige (Prop. 1998/99:143).

Med det politiska stillningstagande som erkidnnandet av de na-
tionella minoriteterna innebar, foljde ocksa kravet pa en minoritets-
politik som ger skydd at de nationella minoriteterna, som stirker de
nationella minoriteternas mojligheter till inflytande och som stodjer
de nationella minoritetssprikens dverlevnad. Nya lagar har tillkom-
mit, ddribland Lagen om nationella minoriteter och minoritetssprak
(SES 2009:724), dven kallad minoritetslagen. I Kunskapsoversikt om
nationella minoriteter. Rapport frin riksdagen 2011/12:RFRI11 ger
rapportens redakeorer Leena Huss och Satu Grondahl en presenta-
tion och genomlysning av de uppfoljningar och granskningar av
den svenska politiken visavi de nationella minoriteterna under de
tio forsta dren efter ratificeringen.

Idag har det gatt tjugo ar sedan Sverige erkinde de fem natio-
nella minoriteterna. Utvirderingar, utredningar och lagstiftning har
bide synliggjort och stirkt de nationella minoriteternas rittighe-
ter i det svenska samhillet, exempelvis nir det giller elevers moj-
ligheter att i skolan utveckla sitt nationella minoritetssprak (SOU
2017:91). Regeringens proposition En stirkt minoritetspolitik lade
stort ansvar pd stat, regioner och kommuner att ha tydliga mal och
riktlinjer for sitt minoritetspolitiska arbete och att ”beakta barns
och ungas méjligheter till inflytande i frigor som ber6r dem” (Prop.
2017/18:199). Utover att vara en friga om bildning, det vill siga
kunskap o7 de nationella minoriteterna i Sverige, blir det en friga
om demokrati och om kunskap med dem som identifierar sig som
tillhérande en av de nationella minoriteterna. Men har de nationel-
la minoriteterna synliggjorts och stirkts ocksa i den svenska skolan
och for svenskimnet?
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Kunskap om de nationella minoriteterna
— ett uppdrag fér skolans svenskamne?

Ja, vad har Sveriges politik gentemot landets nationella minoriteter
for biring pi den svenska skolan i allmidnhet och pa svenskimnet i
synnerhet? Som bekant fastslar liroplanerna for svensk skola, allti-
fran forskolan till och med gymnasieskolan, att barnen eller eleverna
skall fa forstielse for de nationella minoriteternas sprik och kulturer
(Lpf518:6) respektive kultur, sprik, religion och historia (Lgr11:7;
Lgy11:6). I kurs- respektive amnesplanerna for svenskimnet finns
dock fi formuleringar kring de nationella minoriteterna. Det finns
inte sirskilt mycket om nationella minoriteters sprak och 4n mindre
om de nationella minoriteternas litteratur. For arskurs 46 finns i
det centrala innehéllet en formulering kring sprakbruk i Sverige och
Norden — eleverna skall fa veta vilka de nationella minoritetsspra-
ken 4r, och enligt kunskapskraven skall eleverna visa att de "kan ge
exempel pa nationella minoritetssprak” (Lgr11, Betyget E ak 6). For
arskurs 7-9 giller att det centrala innehallet under listar "Sprakbruk
genom tiderna. De nationella minoritetsspriken i Sverige och deras
stillning i samhillet” (Lgr11, Centralt innehall 7-9), medan elev-
erna i gymnasieskolans Svenska 2 skall lira sig om ”Sprakférhallan-
den i Sverige och 6vriga Norden, till exempel spraklagstiftning, mi-
noritetssprak och dialekter” (Lgy11, Svenska 2, Centralt innehall).
Detta giller dven kursplanen i svenska i ldroplanen f6r sameskolan
(Lsam11) — inte heller dir omnimns explicit samisk litteratur pa
svenska, eller annan nationell minoritetslitteratur. Samisk litteratur
kan forvisso ingd i det litteratururval som svensklirare kan gora eller
gor — om man med samisk litteratur avser litteratur skriven av sam-
er (Tjillegoahte Forfattarcentrum Sdpmi, u.d.) — men det innebir
att den samiska litteraturen som lises sorterar under benimningen
skonlitteratur fran Sverige, Norden och ovriga virlden (Lgrll) el-
ler svenska och internationella forfattarskap (Lgy11). Den synlig-
gors, med andra ord, inte, dtminstone inte i kurs- och dmnespla-
nerna i svenska for grundskolan respektive gymnasieskolan, men
klart 4r att liroplanerna anger att elever i den svenska grund- och
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gymnasieskolan skall tilligna sig kunskaper om de nationella mino-
riteterna, om inte annat sa pa en allminbildande nivé; eleverna skall
mota och bekanta sig med sivil de nordiska grannspraken som de
nationella minoritetsspriken (Lgr11) och lira sig nigot om sprik-
lagstiftningen (Lgy11). Som svensklirare vet vi att det finns goda
mojligheter att integrera nationell minoritetslitteratur i undervis-
ningen, genom poesi, episka berittelser, ungdomsromaner, film och
drama. I samband med studiet av sprikbruk i Sverige och Norden
faller det sig naturligt att ocksd belysa de nationella minoritetsspra-
kens plats i det svenska samhallet.

Att de nationella minoriteterna inte i nimnvird utstrickning
omnimns i svenskimnets kurs- och dmnesplaner innebir siledes
inte att svenskldrare i sin undervisning bortser frin de nationella mi-
noriteternas sprik, kultur och historia. Frigan blir bide om och hur
de nationella minoriteternas spréik, historia och kultur ges utrymme
i skolans svenskidmne. Skolverket stottar ldrare genom att tillhanda-
halla material f6r undervisning om de nationella minoriteterna, lik-
som lidnkar till andra webbplatser som kan stddja svenskldrare som
planerar undervisning som inkluderar de nationella minoriteterna
(Skolverket u.a.). Pa temat nationella minoriteter erbjuder Filmin-
stitutet stdd i form av filmhandledningar (Filminstitutet, u.4.), radio
och TV, myndigheter, museer och andra kulturella organisationer
har material, utstdllningar tillhandahéller kunskap, berittelser och
material (Se exempelvis Sveriges radio, Forum for levande histo-
ria, Nordiska museet och Kulturen i Lunds skolprogram). Material
finns saledes, och for svensklirare som 6nskar efterleva liroplanens
direktiv att eleverna skall utveckla kunskaper om de nationella mi-
noriteternas sprik och kultur finns goda méjligheter att planera en
undervisning med atminstone bildningspotential. Utifran gillande
lagar och foreskrifter finns det skil att friga sig om detta ér tillrick-
ligt. I samband med att kursplanerna for grundskolan reviderats
framf6rdes att kunskap om de nationella minoriteterna skall flyttas
fran hogstadiet till drskurs 46, vilket motts av protester (Sveriges
Television 2019). Det har ocksé setts som ett tecken pé att Sveriges
koloniala arv lever vidare (Rohdin 2020).
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De nationella minoriteterna i framtidens
svenskdmne och svenskldrarutbildning

En annan friga som kan stillas ir om vem som helst kan undervisa
om, f6r eller med urfolk och nationella minoriteter. Under de senas-
te artiondena har inte bara utomstdendes ritt att appropriera kultur
ifrigasatts, bade i vetenskapliga och populirvetenskapliga samman-
hang (Se exempelvis Coombe 1993 och Dunbar-Ortiz 2016). Aven
forskare och lirare som kan tyckas ha ett innanfoérperspektiv kan
uppleva svarigheter. Anita Heiss (2002) konstaterar att anledningen
dr att mycket som skrivits om Australiens urfolk har varit nedl-
tande, misstolkat, fordomsfullt och missbrukat, och hon problema-
tiserar i Am I Black Enough for You? (2012) stereotypiseringen av
minniskor som riknar sig till Australiens urfolk.

Som tidigare konstaterats tillhandahaller Skolverket ett material
”f6r att undervisa om nationella minoriteter” (Skolverket u.4.). Det
dr ett annat forhallningssitt 4n det som brukar sammanfattas i den
latinska formuleringen "Nihil de nobis, sine nobis” (Ingenting om
oss utan oss; se exempelvis Johnson-Burel 2016). Vad detta inklu-
derande f6rhallningssitt kan innebéra i undervisningssammanhang
kan exemplifieras med de australiensiska delstaternas regelverk (pro-
tocols) f6r undervisning. I delstaten Victorias regelverk for undervis-
ning heter det att alla australiensare berikas av att méta och enga-
gera sig i ursprungsbefolkningens kulturarv, men att deras kultur
dr ursprungsbefolkningens intellektuella egendom (Victoria State
Government u..). Regelverket for delstaten Queensland tar upp
noédvindigheten av att bygga relationer med den lokala ursprungs-
befolkningen och om etisk forskning tillsammans med ursprungs-
befolkningen (Queensland Curriculum and Assessment Authority
u.d.), och regelverket for delstaten New South Wales anger att alla
anstillda i skolan genom "professional learning and career develop-
ment experiences” skall ta del av ursprungsbefolkningens kulturut-
bildning, och att undervisningsvisendet skall engagera ursprungs-
befolkningen i utbildningen (NSW Department of Education u.4.).
I Sverige finns rapporter och forskning som inkluderar de nationella
minoriteternas perspektiv (Se exempelvis Nyberg 2005 och Orama
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2011), men utan tvekan ir det ett annat slags bildningsresa 4n dir
man ocksd bedriver undervisning med de nationella minoriteterna.

Vi behéver dock inte gi s langt som till Australien for att i under-
visning finna ett, &tminstone delvis, annorlunda forhallningssite gent-
emot ursprungsbefolkning eller nationella minoriteter. I den norska
liroplanen fastslds att det samiska kulturarvet 4r en del av Norges
kulturarv: ”Var felles kulturarv har utviklet seg gjennom historien og
skal forvaltes av nilevende og kommende generasjoner” (Utdannings-
direktoratet, Overordnet del. Identitet og kulturelt mangfold). For elever
med samiska — syd-, lule- eller nordsamiska — som f6rstasprak skall
norskdmnet “fortsatt vere tydelig forankret i elevenes samiske bak-
grunn’ (Utdanningsdirektoratet, Hva er nytr i fagene?) och “samisk
litteratur, norskspraklig og oversatt, skal vere en del av tekstutvalget
pa alle trinn” (Utdanningsdirektoratet, Hva er nytt i fagene?). Aven
de elever som inte har samiska som forstasprik skall i norskimnet
“utforske og reflektere over skjonnlitteratur og sakprosa pid bokmal
og nynorsk, pa svensk og dansk, og i oversatte tekster fra samiske og
andre sprak. Tekstene skal knyttes bade til kulturhistorisk kontekst og
til elevenes egen samtid” (Utdanningsdirektoratet, Lereplan i norsk
(NORO106). Kjerneelementer). Ovriga norska minoriteters litteratur
omnimns diremot inte i kursplanen for norskimnet, dven om det
norska Utdanningsdirektoratet i liroplanens dverordnade del fastslar
att dessa folkgrupper “har bidratt til & forme den norske kulturar-
ven”, och att undervisningen darfor skall ge kunskap om dem (Ut-
danningsdirektoratet, Overordnet del. Identitet og kulturelt mangfold).
I den norska ldroplanen handlar det siledes inte bara om kunskap o7
den samiska kulturen — eller 6vriga nationella minoriteter i Norge —
utan ocksd om att fi insikter i den samiska kulturens roll i det som
ses som Norges kulturarv. Det 4r rimligt att tinka att urfolket samer
far en mer uttalad plats i den norska ldroplanen och i kursplanen for
norskimnet 4n vriga nationella minoriteter i landet (Utdanningsdi-
rektoratet, Nasjonale minoriteter), eftersom Norge, till skillnad mot
Sverige, har ratificerat ILO 169, Konventionen om ursprungsfolk och
stamfolk. Dirmed inte sagt att det 4r problemfritt i Norge att i l4-
rarutbildningen implementera den inkluderande minoritetspolitiken.

Torjer A. Olsen, Hilde Sollid och Ase Mette Johansen (2017) pekar,

136

SLA_2020_text.indd 136 2021-03-19 10:38



med stdd av rapporter frin Folgjegruppa for leerarutdanningsreforma,
att de samiska perspektiven i ldrarutbildningen blir personberoende,
och att flera ldrositen sjilva saknar den nédvindiga kompetensen.

Det star timligen klart att det spelar roll vad som stir i lirarutbild-
ningens utbildningsplaner, i liroplaner, kursplaner och amnesplaner.
Det stiller krav, men det synliggor ocksa, och det ger kunskap vérde.
Det talar om vad for slags kulturellt gods och tankesdtt som det mo-
derna samhillet férvintar sig att bildade och utbildade minniskor ér
bekanta med och har inforlivat i sin kunskapsbank. Det ger lirarut-
bildningarna tydliga indikationer om vad man miste inkludera i sina
mdl, sin undervisning och sina examinationer. Inte bara kunskap om,
for eller med de nationella minoriteterna utan ocksa férméaga att didak-
tisera den kunskap som de blivande lirarna tillignar sig. Olsen, Sollid
och Johansen (2017) konstaterar att norska lirare skall bidra til 4 ut-
vikle medborgere med kulturell kompetanse og forstaelse, noe som pa
den ene sida innebaerer & legge til rette for & utvikle generell kunnskap
om samiske samfunnsforhold og historie uavhengig av hvor i Norge
skolen er”, och att detta maste avspeglas i ldrarutbildningarnas praktik.
Det r, skriver de, ett steg pa vigen mot en professionsutbildning som
anldgger samiska perspektiv. Man kan kanske hivda att det som den
norska liroplanen siger 4r att det 4r métet med, inte analysen av, den
samiska kulturen som skapar relationen. Idag torde det vara majligt att
finna stora variationer i svensklirares utbildning nér det giller kunskap
om och erfarenhet av att undervisa om Sveriges nationella minoriteters
sprak, kultur och historia. Om kunskap om de nationella minoriteter-
nas sprak, kultur, religion och historia och forméga att didaktisera den-
na kunskap fanns bland de mal som stipuleras i Hogskoleférordningen
for forskolldrare, grundlirare respektive dmneslirare skulle det, givetvis,
innebira att lrarutbildningsanordnare maste tillse att blivande lirare
gavs mojlighet att inom ramen f6r sin professionsutbildning utveckla
denna kunskap och formaga. For lirarutbildningens del 4r det en poli-
tisk friga snarare 4n en friga om bildning.

For mig som ar svenskldrare och lirarutbildare i svenska med di-
daktisk inriktning 4r kunskap om de nationella minoriteternas sprik,
kultur och historia och formaga att didaktisera denna kunskap en spin-
nande utmaning. For det forsta dr det motiverat att friga sig om det ér
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rimligt att kriva av svenska ldrarutbildningar och av svensklirare att de
skall ha verktyg for att pa ett inkluderande, icke nedldtande och icke for-
domsfullt sitt undervisa om de nationella minoriteternas sprak, kultur
och historia. For det andra finns det skil att friga sig om det dr mojligt
att — for att anvinda sig av den amerikanska poeten och aktivisten Au-
dre Lordes ord — med hirskarens verktyg montera ned hirskarens hus.
Lordes uppmaning ir att gora styrkor av olikheter: "It is learning how
to take our differences and make them strengths. For the master’ tools
will never dismantle the masters house. They may allow us temporarily
to beat him at his own game, but they will never enable us to bring
about genuine change” (s. 19). Det 4r dérfor inte svért att se minoritets-
gruppers strivan att aterta sin historia (Se exempelvis Rubin 2020 och
Reclaiming Native Truth u.4.) som ett forsok att inte lata sig begrinsas
till hirskarnas verktyg: historieskrivning, litteraturhistoria, sprikdidak-
tik, och s vidare. Interkulturell pedagogik (Se exempelvis Rodell Olgag
2020) eller arktisk pedagogik (Se exempelvis Méitta & Uusiautti 2015
och Laiti & Frangou 2017), ir ytterligare exempel pd en utdkad verk-
tygslida i undervisning om, med och av de nationella minoriteternas
sprak, kultur och historia. Pirjo Lahdenperd (1999) skriver att mal for
den interkulturella pedagogiken 4r att utveckla kunskaper om undervis-
ning och lirandeprocesser i en multietnisk skola, att utveckla dmnes-
missigt interkulturella arbetssitt i skolan och att utveckla samverkan
med hemmen och nirmiljon. Den arktiska pedagogiken bygger, enligt
Miéittd och Uusiautti (2015), pa samarbete, problemldsningsformaga
och majligheter dll aktivt lirande som bygger pa nirmiljo och lokal
kultur. Bade formellt och informellt lirande skall frimjas, genom att in-
kludera flera generationer och deras kulturella arv. Peer learning, fysiska
och virtuella lirmiljoer och tekniken skall stotta lirandet. Den arktiska
kunskapen skall ingi i tvirkulturella lirandeprojek.
Utbildningsvisende och andra praktiker har inte alltfor séllan inne-
burit att ursprungsfolk och nationella minoriteter berittat sina historier
pd majoritetssamhillets sprik, vilket kan uppfattas som problematiskt
men inneburit att dessa berittelser blivit tillgingliga for majoritetssam-
hillet (Manderstedt, Palo & Kokkola, 2020). For vissa forfattare, diri-
bland kenyanen Ngugi wa Thiong'o (1986), innebir beslutet att inte
skriva pa kolonisatorens sprak ett sitt att gora motstind mot koloniala
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tankesitt. T SLA 2019 skriver Satu Grondahl om den dndrade diskurs
som innebir ett ifrigasittande av koloniala ménster och assimilerings-
politik, och ett sitt att ifrgasitta ar att forfattare som riknar sig dill
nigon av de nationella minoriteterna véljer att skriva pd minoritetens,
inte pd majoritetssamhillets, sprak. I skolans svenskundervisning lases
dock all litteratur pé svenska, antingen i original eller i dversittning, och
lisningen av de nationella minoriteternas litteratur, kunskap om deras
sprak och historia, utgér en potentiell bildningsresa inom ramen for
svenskundervisningen. I métet med de nationella minoriteternas sprik,
kultur och historia kan svenskldrare och elever fa andra perspektiv pa
sig sjdlva och pé det svenska samhiille, i vilket de lever. Ett utmirke ex-
empel pa en sidan bildningsresa 4r ldsningen av Katarina Taikons Ka-
titzibécker, som av Olle Widhe (2018:7) diskuteras som mer 4n bara en
spannande historia: “den talade ocksa for en diskriminerad minoritet
och kunde pd si sitt uppfattas som ett viktigt led i forverkligandet av en
svensk vilfirdsstat for alla medborgare”.

Hur var det nu Jane Austens fiktiva karaktir Elizabeth Bennet
sdger, ndr hon blivit medveten om sina férdomar? "To this moment
I never knew myself” (Austen, 2010/1813:159). Ett annat vilkint
citat ar inskriften pd Apollontemplet i Delfi: "Kinn dig sjilv” (yva6.
oeowtdv). Ar inte just det ett av bildningens mal: att vi lir kinna oss
sjdlva genom att lira kiinna virlden omkring oss? I den virlden ingér
de nationella minoriteterna, deras sprak, kultur och historia.

Referenser

Austen, Jane (2010/1813). Pride and Prejudice. Richmond, Surrey, United
Kingdom: Alma Classics.

Coombe, Rosemary J. (1993). The Properties of Culture and the Politics of Possessing
Identity: Native Claims in the Cultural Appropriation Controversy. Journal of Law
and Jurisprudence vol. 6, nr 2, s. 249-285.

Dunbar-Ortiz, Roxanne (2016). White Americans need to stop assuming
Native American culture belongs to them, too. https://qz.com/805704/
columbus-day-cultural-appropriation-white-americans-need-to-stop-assuming-
native-american-culture-belongs-to-them-too/ (Himtad 2020-08-31).

Filminstitutet (u.4.). Filmhandledningar. https://www.filminstitutet.se/sv/fa-kunskap-
om-film/filmpedagogik/filmhandledningar/?cat1=332 (Himtad 2020-08-31).

139

SLA_2020_text.indd 139 2021-03-19 10:38



Forum f6r levande historia (u.d.). Folk, urfolk och nationell minoritet. hteps://
www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/olika-former-av-intolerans/rasism-
mot-av-samer/folk-urfolk-och-nationell-minoritet (Himtad 2020-08-31).

Groéndahl, Satu (2019). Minoritetslitteraturers utveckling — frin marginalisering
till egenmake? I Nemeth, Ulrika & Nordenstam, Anna (red.). Globals.
Svensklirarforeningens drsskrift 2019. Svensklirarserien 242, s. 95-112.

Heiss, Anita (2002). Writing about indigenous Australia — some issues to
consider and protocols to follow: a discussion paper. Southerly: The Magazine
of the Australian English Association, vol. 62, nr 2, s. 197-205.

Johnson-Burel D. (2016). Nothing about Us, without Us (Nihil de Nobis, Sine
Nobis). I Drame Elizabeth R. & Irby, Decoteau J. (red.) Black Participatory
Research. Palgrave Macmillan, New York, s. 35-53.

Kulturen i Lund. (u.d.). Fokus Sdpmi. https://www.kulturen.com/utstallningar/
fokus-sapmi/ (Himtad 2020-08-31).

Kunskapsoversikt om nationella minoriteter. (2012). Stockholm: Sveriges riksdag http://
www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/rapport-fran-riksdagen/kunskaps-
oversikt-om-nationella-minoriteter GZOWRFR11 (Himtad 2020-08-31).

Lahdenperi, Pirjo (1999). Fran monokulturell till interkulturell pedagogisk
forskning. Utbildning & Demokrati, vol. 8, nr 3, s. 43—63.

Laiti, Outi-Kaarina & Frangou, Satu-Maarit (2019). Social Aspects of Learning:
Sémi People in the Circumpolar North. International Journal of Multicultural
Education, vol. 21, nr 1, s. 5-21.

Lorde, Audre (2018/1978). The Master’s Tools Will Never Dismantle the Master’s
House. Penguin Modern.

Manderstedt, Lena, Palo, Annbritc & Kokkola, Lydia (2020). Rethinking Cultural
Appropriation in YA Literature Through Sdmi and Arctic Pedagogies. Childrens
Literature in Education. https://doi.org/10.1007/s10583-020-09404-x. (Himtad
2020-08-31).

Miictd, Irja Kaarina & Uusiautti, Satu Johanna (2015). The basics of Arctic
pedagogy. Global journal of human social science, vol. 15, nr 4, s. 28-34.

NSW Department of Education (u.4.). Aboriginal Education Policy. https://
policies.education.nsw.gov.au/policy-library/policies/aboriginal-education-
and-training-policy (Himrtad 2020-08-31).

Nordiska museet (u.4.). Om féremal, minnen och om att tillhéra en nationell mi-
noritet. http://nationellaminoriteter.nordiskamuseet.se/# (Himtad 2020-08-31).

Nyberg, Lena (red.) (2005). “De vill ait jag ska vara osynlig”: romska barn och
ungdomar berittar om sin vardag. Stockholm: Barnombudsmannen. heep://
www.bo.se/files/publikationer,%20pdf/romska%20barn%202005.pdf
(Himtad 2020-08-31).

140

SLA_2020_text.indd 140

2021-03-19 10:38



Rodell Olgag, Christina (2020). Sverige, skolan och de fem nationella minoriteterna
— frin monokulturalitet och ensprakighet till interkulturell pedagogik och social
ritvisa. I Hill, Helena (red.). Perspektiv pa interkulturaliter. Sodertdrn Studies in
Education 3. Huddinge: Sédertdrns hdgskola. http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nb
n:se:sh:diva-39810 (Himtad 2020-08-31).

Olsen, Torjer A., Sollid, Hilde & Johansen, Ase Mette (2017). Kunnskap om
samiske forhold som integrert del av leererutdanningene. Acta Didactica,

vol. 11, nr. 2. https://doi.org/10.5617/adno.4353 (Himtad 2020-08-21).

Orama, Krista (2011). “Vi dr ju ocksd méinniskor”: ett barnriittsperspektiv pad
nationella minoriteter i Sverige. Uppsala: Forum for nationella minoriteter

i Sverige — Hugo Valentin-centrum. http://uu.diva-portal.org/smash/get/

diva2:501445/FULLTEXTO1.pdf (Himtad 2020-08-31)

Pikkarainen, Heidi & Brodin, Bjérn (2008). Diskriminering av nationella
minoriteter inom utbildningsvisendet Stockholm: Ombudsmannen mot
etnisk diskriminering (DO). http://www.do.se/sv/Material/Material-
fd-Ombudsmannen/Diskriminering-av-nationella-minoriteter-inom-
utbildningsvasendet-EtnO/ (Hidmtad 2020-08-31).

Queensland Curriculum and Assessment Authority (n.d.). Protocols: Aboriginal and
Torres Strait Islander ways of working. hteps://[www.qcaa.qld.edu.au/about/k-12-poli-
cies/aboriginal-torres-strait-islander-perspectives/protocols (Himtad 2020-08-31).

Reclaiming Native Truth (u.4.). Changing the Narratives About Native Americans.
hetps://rnt.firstnations.org/wp-content/uploads/2018/06/MessageGuide-
Allies-screen.pdf (Himtad 2020-08-31).

Regeringens proposition Nationella minoriteter i Sverige. https://[www.regeringen.
se/49bafd/contentassets/27916edfb28242ee9e3f56b2d2e9f415/nationella-
minoriteter-i-sverige (Himtad 2020-08-31).

Regeringens proposition 2017/18:199 En stiirkt minoritetspolitik. hteps://www.
regeringen.se/496171/contentassets/Obd30dc1baee4470b317ae7db82a56f7/
en-starkt-minoritetspolitik-prop.-201718199.pdf (Himtad 2020-08-31).

Rohdin, Lennart (2020). DN Debatt. ”Sveriges koloniala arv lever vidare”.
Dagens Nyheter 28 juli 2020.

Rubin, Birgitta (2020). Bokrecensioner. S fordrevs samerna frin sina hem.
Dagens Nyhbeter 18 februari 2020.

SES 2009:724. Lag (2009:724) om nationella minoriteter och minoritetssprik. htt-

ps://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/
lag-2009724-om-nationella-minoriteter-och_sfs-2009-724 (Himtad 2020-08-31).

Skolverket (u.a.). Undervisa om nationella minoriteter. https:/[www.skolverket.se/
skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/material-for-att-
undervisa-om-nationella-minoriteter (Himtad 2020-08-31).

141

SLA_2020_text.indd 141 2021-03-19

10:38



SOU 2017:91 (2017). Nationella minoritetssprik i skolan: forbittrade forussitmingar till
undervisning och revitalisering. Stockholm: Wolters Kluwer http://www.regeringen.
se/rattsdokument/statens-offentliga-utredningar/2017/11/sou-201791/ (Himtad
2020-08-31).

SOU 2020:27 (2020). Hogre vixel i minoritetspolitiken: stirkt samordning och
uppfolining / slutbetiinkande av Utredningen om uppfolining av minoritetspoli-
tiken. https:/[www.regeringen.se/49961f/contentassets/49¢7ad50cf1344a396
ebla2af8e45fe6/hogre-vaxel-i-minoritetspolitiken---starkt-samordning-och-
uppfoljning-sou-202027.pdf (Himtad 2020-08-31).

Sveriges Radio (2020). Reportage: 20 ar av politik for de nationella minoriteterna
i Sverige. https://sverigesradio.se/artikel/7483080 (Himtad 2020-08-31).

Sveriges Television (2019). Skolverket vill slopa undervisningen om minoriteter
frin hogstadiet. 3 oktober 2019. https://www.svt.se/kultur/skolverket-vill-
slopa (Himtad 2020-08-31).

SO 2000:2. Ramkonvention om skydd for nationella minoriteter Strasbourg den
1 februari 1995. Stockholm: Utrikesdepartementet. https://www.regeringen.
se/49c846/contentassets/02b946ed 1 ee747ala7bf4874fd8d3633/ramkonven-
tion-om-skydd-for-nationella-minoriteter (Himtad 2020-08-31).

Tjallegoahte Forfattarcentrum Sdpmi (u.d.). Sdmi girjjalagvuohta//Over 400 ar
med samiske skriftsprak. https://www.tjallegoahte.se/for-skolor-och-bibliotek/
litteraturhistoria/ (Himtad 2020-08-31).

Utdanningsdirektoratet (u.4.). Lereplan i norsk (NOR0106). Kjerneelementer.https://
www.udir.no/lk20/nor01-06/om-faget/kjerneelementer (Himtad 2020-08-31).

Utdanningsdirektoratet (u.4.). Hva er nytt i fagene? Les vare korte oppsummeringer
hetps://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-er-nytt-
fagene-les-vare-korte-oppsummeringer/#147426 (Himtad 2020-08-31).

Utdanningsdirektoratet (u.d.). Nasjonale minoriteter. https://www.udir.no/
laring-og-trivsel/nasjonale-minoriteter/hva-er-en-nasjonal-minoritet/
(Hamtad 2020-08-31).

Utdanningsdirektoratet (u.a.). Overordnet del. Identitet og kulturelt mangfold.
hetps://www.udir.no/lk20/overordnet-del/opplaringens-verdigrunnlag/1.2-
identitet-og-kulturelt-mangfold/ (Himtad 2020-08-31).

Victoria State Government (u.d.). Teaching Aboriginal and Torres Strait Islander
culture. hetps://www.education.vic.gov.au/school/teachers/teachingresources/
multicultural/Pages/koorieculture.aspx (Himtad 2020-08-31).

Wa Thiong’o, Ngiigi (1986). Decolonising the Mind: The Politics of Language in
Afvican Literature. Nairobi: East African Publishers.

Widhe, Olle (2018). Slass mot alla orittvisor Katarina Taikon och forestillningen
om barnets rittigheter runt 1968. Barnboken. Vol. 41. DOI: https://doi.
org/10. 14811/clr.v41i0.302 (Himtad 2020-08-31).

142

SLA_2020_text.indd 142 2021-03-19

10:38



Annbritt Palo

ir bitridande professor i svenska med didaktisk inriktning. Hon arbetar inom
lirarutbildningen vid Lulea tekniska universitet och har tillsammans med kolleger
publicerat artiklar, framfr allt med fokus pa ungas anvindning av sociala
medier for litteratursamtal och om litteratur och film med fokus pé de nationella
minoriteterna, framfér allt i det arkriska Sverige.

143

SLA_2020_text.indd 143 2021-03-19 10:38



144

SLA_2020_text.indd 144 2021-03-19 10:38



Svenska

— ett dmne bortom férutbestéémda mal
Fredrik Sandstrom

Skolan 6verskéljs av pedagogiska trender, exempelvis alignment,
synligt lirande och formativ bedémning. Tillsammans med f6-
religganden frin skolmyndigheter, som att konkretisera mal och
informera elever och vardnadshavare om kunskapsutvecklingen,
upplever jag stundtals att synen péa kunskap har blivit fyrkantig och
lirande instrumentellt. Bara kunskapskraven i sig skapar en praktik
dir generella formagor virdesitts hogre d4n dmnesinnehéllet i sig.
Krav pa dokumentation har 6kat den administrativa bérdan och
dven den paverkat undervisningen. Lirare tvingas, for att ha “ryg-
gen fri”, ligga allemer tid pd bedomning, vilken riskerar att ligga sig
som en vat filt éver undervisningen. En av svensklirarprisets mot-
tagare, Martin Ahlstedt, skriver s& hir pa Twitter:

Martin Ahistedt
@manierahl

Svarar @manierahl och @Skolinkvisition

> Den 25:e varje manad ska vi farglagga en ruta med
rott, gult eller gront for varje elevs resultat i kurserna,
och en annan ruta fér narvaron i varje kurs. Med stor
sorg inser jag att det har inte ar ett yrke for mig langre.
Att gilla ungdomar och sina @mnen ar inte viktigt. >

Bild 1. Twitterinligg av svenskliraren Martin Ahlstedr.

Liraren 4r inte ensam att vittna om detta. Lite tillspetsat kan man
pastd att skolan ir kidnappad av byrdkrati. Antalet kontrollfunktio-
ner i skolan har 6kat. Det ir fler bedémningsstdd, screeningar och

145

SLA_2020_text.indd 145 2021-03-19 10:38



nationella prov dn nigonsin, och med det f6ljer riktade atgiardspro-
gram, extra anpassningar eller mirakelmetoder som lovar att ritta
till elevens tillkortakommanden. I jakten pa kunskap, som priglas
av ovan beskrivna foreteelser, blir liraren mer eller mindre tvingad
att leta efter effektiva vigar som snabbt kan leda eleven fram till
mitbara mél. Checklistor anvinds for att lotsa eleven framat pa den
snabbaste vigen och liraren administrerar framfarten i digitalise-
rade matriser som gymnasieldraren ovan beskriver. Det finns flera
uppenbara risker med ett stindigt mitande och kontrollerande av
elevens kunskaper. Att dokumentera och mita framfarten i tid och
otid skapar en skola dir elevens fria tankeutrymme riskerar att bli
begrinsat. Det blir enformigt och trikigt att firdas pa, vad Sven-Eric
Liedman kallar, kunskapens motorvigar (Kellberg 2011), det vill
sdga en stromlinjeformad och férutsigbar undervisning. Dessutom
missar man vad som faktiskt finns och pagir pa de mindre och kro-
kigare vigarna. I strdvan att hitta den perfekta vigen, hur:et, skapas
ett fokus pa form och det gor innehallsfragan till nagot sekundirt,
ibland till och med ointressant. Det finns en risk att undervisning-
ens innehall fragmenteras, forenklas och placeras pa isolerade dar
utan kontakt med varandra dir 6verblick och sammanhang uteblir.

Ett exempel pa detta r de otaliga liromedel som ska utveckla
elevernas lisforstaelse. I Laisforstdelse A (2015), ett texthifte med 22
korta texter avsedda for arskurs 3—4, saknas tematisk sammanhall-
ning mellan texterna och det finns heller inga forslag pa kontextu-
ella kopplingar. Liromedlet anvinds ofta helt fristiende som ren
firdighetstrining for att "trina lisforstaelse”. Eleverna méter recept,
dikter, berittelser, faktatexter, brev, register, referat och baksides-
texter om allt mellan pdron och pyren. Lirare delar generdst med
sig av lektionsidéer om lisning pd sociala medier. Minga inligg,
framforallt i de ligre arskurserna, paminner om dessa liromedel,
dir en formaliserad och fragmentiserad undervisning gor eleverna
mer till "sakletare” dn en angeligen ldsare. Den mycket komplexa
formagan “att lisa” reduceras i férenklade metoder som “detektiven
och reportern”. Visst forekommer dven diskussioner om texter med
relevans och kvalitet for eleverna, men texternas motiv, tema och stil
verkar vara av underordnad betydelse. En tendens jag tycker mig se
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i grundskolans senare arskurser och dven gymnasiet 4r ddr avarter av
genrepedagogiken formaliserar hanteringen av skrivkonsten. Elever
ska ldra sig att skriva en berdttande eller beskrivande text genom att
ldsa olika exempeltexter, istillet for att faktiske beritta eller beskriva
nigot. Det blir viktigare att ldra sig hur en argumenterande text
ser ut, 4n att fakriskt vilja nagot som man vill 6vertyga nagon an-
nan om. Nir eleven hela tiden ska synliggora sin kunskap anpassas
undervisningen till det mitbara. Det sker i valet av texter, de frigor
eleverna moter och de aktiviteter, exempelvis olika skrivuppgifter, i
vilka eleverna ska forstd, analysera och tolka innehéllet. Det mirks
inte minst i utformningen av nationella provens lisférstaelsedel dir
antalet snabb- och lattrittade flervalsfragor blivit allt fler. Vi vill vil
inte att skolan ska bli en plats dir artificiell intelligens rader, dir
robotar rittar elevtexter och byrakrater administrerar resultaten?
Trots ovan beskrivna tendenser finns det ménga lirare som an-
vinder méjligheten att avvika frin de stora motorvigarna och som
ibland hamnar pa avkrokar mer eller mindre avsiktligt nir Zmnet,
texten eller tematiken leder in pa en krokig stig bortom checklistor
och digitaliserade matriser. Vid den senaste lisningen av Mdss och
mdnniskor blev mina elever i drskurs nio berérda av dialogen mellan
kringvandrande George och Lennie och elevernas sinnestillstind
gick frin tveksamt frigande, fnissigt glada till angeliget bekymrade.
Det som skavde i eleverna var hur George tilltalade Lennie. Det
foranledde en rad textméten dir till och med myndigheter beskriver
minniskor med intellektuell funktionsnedsittning som “idioter”,
“sinnessloa’, “imbeciller” och nagot som ska ”limnas bort” (Mejster
2019). Eleverna fick ocksé lira sig att under perioden 1946-1951
anvindes 800 personer med utvecklingsstorning som forsoksperso-
ner for att klargéra sambandet mellan kost och karies for att sedan
lata forskare studera hur deras tinder blev angripna. Ytterligare ett
exempel dr nir firgade stalldringen Crooks senare i boken far slingt
foljande i ansiktet: "Hall dig di pa din plats dd — nigger. Det ir en
smal sak att fi dig att dingla frin en tridgren om man har lust.”
(Steinbeck 2016: 105). Sparet om slaveriet, amerikanska inbdrdes-
kriget och lynchningar blev da givet. Nir undervisningen tar om-
végar ir det svart att exake beskriva syfte och mél i férvig. Elevens
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frigor i samspel med lirarens lyh6rdhet leder till okéind mark. Forst
i efterhand kan elever och ldrare titta bakat, undersoka vigens be-
skaffenhet och virdera de erfarenheter utflykten genererade. Dessa
tankar star i kontrast till skolmyndigheters krav att lektionens mal
ska anges infor varje lektion. Min erfarenhet 4r att eleverna uppskat-
tar dessa utflykter och att de tillfér undervisningen ytterligare en
dimension — nigon form av bildningsresa.

Ldsa och skriva i skolan

Jag har undervisat i skolans alla arskurser i mer 4n 20 ar. Jag under-
visar i svenska, drskurs 7-9, pa Giddgardsskolan i Arboga. Till mitt
forfogande har jag ett tjugotal klassuppsittningar av romaner och
ett 50-tal noveller i varierade genrer, svirighetsgrad och tematik.
Jag viljer texter med ett dmnesinnehall som jag tror kan beréra,
engagera och utmana elevernas forestillningar och jag forsoker vara
lyhérd infor elevernas tankar om det lista. De olika skrivaktivite-
terna, exempelvis att sammanfatta, analysera, reflektera och virdera
syftar till att eleverna far mojlighet att formulera sina tankar och ta
del av varandras. Ett lis- och skrivprojekt ser dirfér nistan aldrig
likadant ut. Ett vanligt uppligg ir att jag forst lidser hogt och diref-
ter liter eleverna ldsa hogt for varandra i par eller mindre grupper
och en del sjilva. Om det ir limpligt lyfter jag ndgra ord ur texten
fore lasning for att etablera ett sammanhang, tematik eller intrig.
Ibland gor vi tankestopp under lisningen for att resonera om nagot,
men ganska ofta ldser vi stora delar utan avbrott. Det ir hela tiden
en balansging hur mycket jag som lirare ska gora ldsningen till en
”pedagogisk” sidan eller att bara lata lisningen och upplevelsen av
den sta i fokus. Louise Rosenblatt (2002) beskriver lisning av skon-
litterdr text som en personlig och kinslomissig upplevelse. Lisaren
upplever stimningar och situationer i motet med texten. En estetisk
lisning kréver att lisaren riktar fokus mot de kinslomissiga aspek-
terna i texten. Upplevelsen av texten ir det viktiga och att lisningen
ska berora. Christina Olin-Scheller (2006) f6ljer lirare i fyra klass-
rum som har ambitionen att organisera en undervisning priglad av
dialog. Men liraren och eleverna har olika uppfattningar om texten.
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De texter som ldrarna ofta lyfter fram i undervisningen skapar inte
ett kinslomissigt engagemang. Dirfor blir konsekvensen att elev-
ernas ldsstrategier och syfte ofta blir efferent lasning. De vill hitta
“ritt svar” pa fraigorna. Aven om dessa tva lisstrategier har olika syf-
ten menar Rosenblatt att de inte dr varandras motsatser. De avlgser
varandra och ir bada nodvindiga for att forstd och uppleva en text.
Jag delar den uppfattningen. Det dr nimligen svart att analysera,
tolka och virdera om textens innehall, det som faktiskt star i texten,
gér eleverna forbi. En tanke som Rosenblatt (2002) har om skénlit-
teratur, ar att den kan ge oss méjlighet att uttrycka kidnslor. Den
ger oss dessutom mojlighet att besoka tider och platser som vi tidi-
gare inte kint till. Genom litteraturen kan vi uppleva dventyr som
inte 4r mojliga i verkligheten. Den kan ocksa vara en ventil for mer
“forbjudna” kinslor som ondska, véld och hat. Om liraren inte ser
lasningens minskliga och sociala aspekter, riskerar bade mening och
lust att ga eleverna forbi. Judith Langer (2017) anvinder begreppet
forestillningsvirldar och avser den forstaelse av en text en person
besitter vid en given tidpunkt. Det ir forestillningar i varje persons
inre och de skiljer sig &t da varje persons personliga och kulturella
erfarenheter ser olika ut. Vad man vet, hur man kinner sig och vad
man letar efter 4r helt unike. Nir eleven liser en text kommer upp-
levelsen och forstielsen av denna att priglas av elevens alla tidigare
idéer, bilder, fragor, férvintningar och féraningar. Likasd kommer
dessa erfarenheter att prigla elevernas tankar och tolkningar av det
lasta. Nir man liser kommer forestillningarna om olika fenomen
att forindras och omvirderas, andra liggas undan och vissa vixa sig
starkare, som i exemplet om Mdss och ménniskor.

Nir vi ldser ges tid att tinka i olika former. Under och efter lis-
ningen funderar och skriver mina elever om utvalda delar, for att dér-
efter resonera om dem i par och i helklass. Nir eleverna skriver anvin-
der de ofta ett "digitalt skrivhifte” (ett dokument) eller en skrivbok
som fungerar som en sorts tankebok. Dessa texter liser jag sillan och
bedémer aldrig. De ska ses som utkast ddr ett testande och utforskan-
de skrivande skapar underlag till samtal eller kommande skrivupp-
gifter och aktiviteter. Eleverna tar del av varandras tankar under hela
skrivprocessen, av eleven utvalda delar, och stiller nyfikna fragor till
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varandra om innehéllet. Kritik mot ordval, formuleringar eller annat
som ror form forekommer inte i detta skede. Tanketexterna kan sedan
anvindas nir eleverna skriver for att prestera i nagon mening. D4 har
redan stor moda lagts pa innehallet och mer tid och energi kan liggas
pa textens form. Det fordras tid for att formulera sig med ord och
ytterligare lingre tid att formulera tankarna i skriven text. Astrid Roe
skriver: “Lasforstaelse handlar om att skapa mening av det vi ldser, och
dirfor dr det nyckeln dill att f2 kunskap, information och upplevelser
i mote med olika texter. Forstdelse kriver koncentration pa textens
innehall, men det kriver ocksa att vi tolkar, resonerar och drar slut-
satser medan vi ldser.” (2014: 33). Torlaug Leokensgard Hoel (2011)
diskuterar om tankeskrivande och prestationsskrivande. Caroline
Liberg (2016) anvinder begreppen ut-texter och in-texter. Begreppen
markerar att det r6r sig om olika funktioner och egenskaper i skrivan-
det. Prestationsskrivandet (ut-texter) anvinds for att kommunicera
och beritta. Det kriver ett genomtinkt och mottagarinrikeat sprik,
ofta mer formellt. Tankeskrivandet (in-texter) handlar, som namnet
avslojar, om att prova tankar, uttrycka erfarenheter och upplevelser,
stilla frigor, fundera och formulera med egna ord. I undervisning bor
liraren vara noga med att ange vilket sorts skrivande eleven ska 4gna
sig at, menar Liberg. Annars ir risken stor att eleverna blir bundna
vid prestationsspriket och alla krav som omgirdar det och det riskerar
att hindra tankeutvecklingen. For att undvika ovan nimnda fenomen
bor liraren skapa skrivsituationer dir eleven kan skriva utan att vara
bunden av de krav som prestation och bedomning sitter upp.

En, fér mig, annan viktig aspeke i lis- och skrivundervisningen
ar i vilket syfte eleverna skriver. Rutt Troite Lorentzen (2009)
poidngterar att skrivandet méste upplevas som viktigt och menings-
fullt hir och nu, att skrivandet méste ha ett syfte. Eleverna utvecklar
inte skrivandet genom att skriva for skrivandets skull, genom att va
med tanke pa att det egentliga skrivandet ska dga rum nigon gang i
framtiden. Eleverna maste kinna att de skriver for att det finns skal
for det. Kerstin Bergdo (2016) lyfter fram ate spraklig kompetens
vixer medan man ldser och skriver om virlden. Innehallsfragan, vad
man liser och skriver om, dr dirfor en central fraga. De olika fors-
karna ovan menar att lis- och skrivpraktiker kan byggas upp med
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utgdngspunke i elevernas erfarenheter. Liraren kan i undervisning-
en och de aktiviteter som genomfors gora s att eleverna blir textror-
liga, de ror sig i, mellan och utanfér texter. Dessutom 4r det viktigt
att skapa mojligheter for eleverna att fi uttrycka sina tankar om
det lista. Genom att formulera och omformulera sin forstaelse kan
eleven fa nya sprakliga och kulturella kunskaper och erfarenheter.

Ndgra berdttelser om kdrlek

I ett lisprojekt om dramat och Shakespeare i arskurs 9 ledde elev-
ernas engagemang till ndgot helt annat 4n vad den ursprungliga
planeringen syftade till. Vi liste tillsammans bland annat balkong-
scenen i Romeo och Julia och resonerade oss igenom textens form
och innehéll. Metaforer och liknelser listades pa tavlan och eleverna
fick testa att skriva korta texter med Shakespeares som forebild. Jag
samlade elevernas favoritrader i en gemensam bild:

Min kérlek for dig sr I

Bild 2. Liknelser formulerade av eleverna

Eleverna direfter fick vilja de bista kirleksforklaringarna ur Romeo
och Julia och trinade sedan pa att recitera. Eleverna liste sedan upp
sina liknelser fér varandra i mindre grupper. Linus valde "De ler it
drr som aldrig haft négot sir” och kommenterade citatet:
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Jag tror att Romeo sa detta eftersom att hans kompisar skrattade at
honom. Han menar att kompisarna skrattar for att de inte kan relatera
till den karleken som Romeo upplever. Eftersom att de aldrig fatt kanna
pa akta karlek och vet inte hur det &r att vara stortkar.

Malin valde foljande citat och skrev:

Vi forstar att Julia ar orolig nar hon berattar fér Romeo "och du av alla! Det
ar doden for dig och nagon i min familj far se dig har”. Romeo reagerar inte
mycket utan vill beratta sin karlek for Julia och att det inte spelar nagon
roll for hur deras familjer ser pa varandra. Han berattar aven for Julia att

"A, dina 6gon ger mig mer bevapning an 20 svard” och han bryr sig inte om
hennes familj skulle se dem.

I samband med ldsningen berdrdes dven dramats motiv och tema-
tik. Under dessa lektioner var eleverna uppsluppna, fnittriga och
delaktiga. Det som verkade berdra mest var ”den forbjudna Kirle-
ken” och dirfor valde jag att skissa pd en fortsittning som jag kall-
lade f6r "Négra berittelser om kirlek”. Det utvecklades till ett tema-
arbete om kirlek med olika sorters litteratur. Tanken var att lisa om
kirlek ur olika aspekter och helt utan nigra andra (bak)tankar 4n att
sitta texten i centrum. Det blev totalt tre noveller, tva novellfilmer,
ett filmreportage och en radionovell. Eleverna liste, skrev och sam-
talade om texterna. Texterna ir olika och har delvis olika tematik,
men det gemensamma ir att alla har beroringspunkeer dé de belyser
olika nyanser och aspekter av kirlek (eller nir kirleken svalnat och
overgatt till hat).

Novellen Sl Filje av Stig Claesson handlar om en ung forvin-
tansfull man som fir férhinder pa sin forsta biodate med Karin. Han
tvingas nimligen ta hand om en ildre dam som blivit 6vergiven av
sin foljeslagare pa tunnelbanan. Ett dilemma uppstar. Ska hans livs
kirlek gi honom forbi eller ska han strunta i en gammal minniska
i n6d? Texten handlar vid sidan av etik, plikt och moral om med-
minsklighet, omtanke och just (férlorad) kirlek. Jesper skriver si
hir om mannens dilemma och huruvida han gor ritt eller fel:

Jag tycker att den unge mannen gér ratt nar han hjalper den gamla damen.
Damen skulle inte ha kunnat klara sig sjalv utan honom. Att hjalpa nagon
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ar det basta att géra om nagot hander. Han vill sa garna traffa Karin. Men
istallet sa hjalper han nagon som har mycket mer besvar an vad Karin skulle
ha haft. Att fa sta och vanta utanfér en bio ar inte sa farligt. Men att inte
hjalpa de som ar aldre ar oférskamt eftersom att nagon dag kanske han
behover hjalp.

I den forsta frigan resonerar Jesper enbart om dilemmat dir den
etiska kompassen tydligt ér instilld pA medminsklighet snarare 4n
egna begir och behov. Han tar ingen hinsyn till den unge mannens
inre dilemma, vilket han far ta stillning i nista friga: Hur hade du
hanterat detta dilemma? Jesper svarar da:

Om jag hade varit en del av den har handelsen (pojkens perspektiv) hade
jag formodligen sagt at sparrvakten att "Denna damen inte ar mitt ansvar
och att jag har en viktig tid att passa”

Nir Jesper tvingas lingre in i texten och forestiller sig sjilv i samma
dilemma blir svaret ndgot helt annat. D4 viger de egna intressena
tyngre. P4 frigan om hur Karin, som nistan inte fSrekommer i no-
vellen, upplever den uteblivna biokvillen, skriver han:

Med tanke pa att de hade bestamt en tid som de skulle ses skulle min forsta
gissning vara att hon blev besviken och kanske arg nar han inte dék upp.

Eleverna fick ocksa tinka pa vad som hinder efter textens slut. Blir
det ndgon andra date?

Arligt talat hade han inte behévt bry sig alls om damen, men han var en
god manniska och gjorde det. Efter att Karin far reda pa vad som skett, om
hon 6ver huvud taget tror pa handelsen, gissar jag att hon ar atminstone
lite forstaende. Och att de kanske planerar en ny date, denna gang inte lika
tidsberoende.

Jespers svar visar pa en 6kande insikt dd han tar ta stillning till
frigorna, som belyser olika perspektiv pa dilemmat. Parallellt med
det korta och tidsbestimda tankeskrivande, cirka fem minuters
skrivtid/friga, samtalade eleverna med varandra och vi summerade
i helklass. Den samlade bilden blev nigot i stil med: Det 4r svért att
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inte f6lja sitt hjirta, men om man sviker nagon pa vigen kommer
det att komma ifatt dig och straffa dig. Aven om den unge mannen
missade den forsta daten kommer han att framstd som en god min-
niska och ha stérre chans pa livsling kirlek med Karin. Arlighet
varar lingst, var det nagon som sa.

Nista text som eleverna métte var radionovellen Jordgubbsmjilk
av Nanna Johansson (2019). Den bérjar med hur Anki med vim-
jelse iakttar sin man Mats nir han skoljer ned en kaviarmacka med
jordgubbsmjolk. Anki skyller alla missade chanser pi Mats, men
forsoker efter frukoststunden gora en omstart i livet genom att ga
till gymmet och bli en uppdaterad version av sig sjilv — Anki 2.0.
Nir hon kommer hem hinger Mats livlos frin taket. Det ér en tra-
gikomisk historia om ond brid déd, brustna drommar och logner.
Upplisaren Petra Medes vassa och bittra ton passar novellen som
handen i handsken. Eleverna far fragan: Hur forstar vi att Anki 4r
missndjd med dktenskapet? Malin formulerar sina tankar:

Anki hatar Mats pga att hon tycker att hela hennes liv ar "forstort” pga
Mats. Anda sen hon blev tillsammans med Mats s& har fler och fler "dérrar”
stangts i hennes liv. Hon avskyr och stor sig pa allt som Mats gér. Hon
fortsatter med att beratta att Mats ar valdigt rasistisk och rent av vidrig

i hur han beter sig.

Mats dod kommenterar Malin sa hir:

Anki skrattar at att Mats ser ut som en julgranskula for att hon har aldrig
tyckt att han ar lika rund som en julgranskula, men ur den vinkeln ser det
ut som det och det ar bara oktober manad. Men det ar bisarrt for att det
ar hennes man och att han kan inte likna en julgranskula som hanger

i hangrannan.

Jag tror att hon bara gar in fér att hon har fatt som hon ville. Anki ville se han
dod men kunde inte gora det sjalv for san ar inte hon. Hon kande en lattnad
over att inte behdva skriva pa skilsmassopapper utan nu kunde hon bara lata
honom hanga dar tills ndgon sag det och da skulle han vara helt dod.

En av de sista fragorna i loggskrivandet: Varfér heter novellen
Jordgubbsmjolk? Malin resonerar vidare:
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Anki njuter av att halla ut mjolken for att det var bara Mats som drack den
mjolken och hon hatade honom. Hon kunde plocka bort alla delar som

fanns utav honom i hemmet och det madde hon bra av. Novellen heter
Jordgubbsmijolk for att det var det enda Mats drack till sina mackor. Sedan tror
jag att det kan bero pa att Anki hatade mjélken lika mycket som hon hatade
Mats och att fa bort bade mjélken och Mats ur sitt liv gjorde henne glad.

Efter loggskrivandet samtalade eleverna i par och manga av fragorna
lyftes i helklass. Eleverna hade, precis som Malins svar ovan visar,
late ate forestilla sig hur ett dktenskap kan ga i kras och hur det
kan forindra en minniska. Livet forvandlades till en mardrom for
Mats och Anki dir de lingsamt monterade ned bade sitt samliv och
sig sjilva. Vi samtalade om varfér minniskor som blir 6vergivna,
ensamma, sorgsna och bittra, indd viljer att stanna kvar. Tankar
om ekonomi, gemensamma barn, forpliktelser, lojalitet, undvika ett
offentligt misslyckande (som en skilsmissa kan vara) och att upp-
ritthélla en lycklig fasad kanske kan forklara varfor det dréjde sa
linge for Anki att forsoka bli 2.0?

Ytterligare texter och filmer, forutom redan nimnda Romeo och
Julia, Sli Folje och Jordgubbsmjilk, och vad som berdrdes i loggskri-

vande och samtal var:

* 14 februari, Jonas Karlsson, om utebliven kirlek, lingtan,
omojlig kirlek.

Ett halvt ark papper, August Strindberg, om forlorad kirlek,
kirleken till ett barn.

*  Nuit Blanche, Arev Manoukian, om kirlek vid férsta 6gon-
kastet.

* Mirt hjirta, Christoffer Nordenrot, om livsling kirlek.

*  Bosses ensamma kamp for rodelbanan, Jacob Nystrom, om
kirlek till en bygd, ett intresse, kamratskap och glidjen i att
gbra nigot for andra.

Lasprojektet avslutades med att eleverna skulle skriva egna smé kir-
lekshistorier. Eftersom kirlek ar ett vanligt forekommande dmne i
sangtexter ansig jag att det passade bra att anvinda nagra som f6-
rebild. For att samtidigt ge eleverna en inblick i svensk pophistoria
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och for att jag dr vil bekant med upphovspersonen, inte helt ovik-
tigt dd jag kan beritta en hel del, valde jag Joakim Thastrom. Vi
liste ndgra texter, lyssnade pé latarna och eleverna fick samtala om
vad latarna handlar om. Direfter skulle de gora egna mininoveller
baserade pa nigon av Thistromtexterna: Die Mauer, Karenina och
Fanfanfan. Instruktionerna sdg ut som f6ljer:

Skriv en mininovell om ca 300—400 ord.

Ale 1: Skriv om ett par som skiljs at och hamnar pa var sin sida av
muren. Du viljer vilka personerna ir och vad som ska hinda. En
versrad eller strof ur Die Mauer ska finnas med.

Alt 2: Vilj en av latarna och skriv en mininovell om texten. En rad
eller strof ur texten ska finnas med.

Nedan féljer tre elevexempel:

Kulan av Jonna (baserad pa Die Mauer)

Han star inne i mérkret vid hérnet av huset han vuxit upp i och ser upp mot
stjarnorna. | manljuset tittar han pa muren som byggdes upp nar han var
mindre. Muren &r flera meter. Hon kan inte se honom, men hon vet att han ar
dar. Hon forsoker titta dver vaggen som blockerar deras karlek. Han lagger sin
hand pa muren och later kanslorna strbmma genom muren. Hon kanner hans
karlek nar hon lutar sig mot muren. De star pa varsin sida av muren och kanner
varandra. Inget hors. Nagon sager: "Halt! Har far ingen passera. Har kommer
ingen forbi” Han vet att hon finns pa andra sidan muren. Han vill kunna ta sig
till henne. Han vill se hennes kropp och smeka hennes hy. Det hérs ett rop pa
hjalp, men det ar for sent. Kulan i honom ar redan dar och hon hukar sig ner pa
kna och grater fér honom. Alla vackra rosor ar vata. Det som hande vid muren
ska aldrig forlatas.

Bland glasbitar och tomma flaskor av Linn (baserad pa Karenina)

Jag vaknar upp vid doften av alkohol. Jag ligger pa golvet med huvudvark, bland
glasbitar och tomma flaskor. Nar jag val reser mig upp kommer alla minnen fran
igar. Fran festen, fran drickandet och fran dig. Mitt hjarta bérjar bulta som en
stanghammare i ett gammalt jarnbruk. Allting &r har férutom du. Det ar bara du
som saknas och mitt hjarta kan inte komma 6éver det. Jag reser mig upp och fler
minnen faller in. Jag minns kyssen du gav mig innan du lamnade mig pa golvet
och gick ut ur rummet. Det var nog den sista gangen jag sag dig.
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Det ar svart att stalla sig upp, men jag forsoker anda. Dérren ar bara nagra
meter ifran mig. Jag lyckas 6ppna den. Folk ligger éverallt i vardagsrummet

och du finns ingenstans. Alla minnen fran igar fortsatter att komma medan

jag forsoker ta mig forbi alla som sover. Jag kommer ut pa vagen. Vinden blaser
i mitt ansikte medan jag kollar runt pa den tomma gatan. Solen sticker upp

lite fran horisonten. Allting ar sa lugnt och fridfullt. Minnena fran igar blir allt
svagare och svagare. Minnena av dig blir svagare och svagare. Jag far till ett
leende nastan. Jag borjar ga hem. Mitt pussel blir kanske klart anda ...

Ett SMS till min polare av Katrin (baserad pa Fanfanfan)

Jag ligger i min sang i mitt stokiga rum. Jag haller i min gitarr och bara spelar
nagonting. Jag kan inte sluta tanka pa dig. Det har gatt nastan ett ar och jag tan-
ker fortfarande pa dig. Fan, varfér lat jag dig férsvinna. Det maste ha varit det
vérsta misstaget som jag nagonsin har gjort. Om jag bara kunde vrida tillbaka i
tiden, om jag bara fick en chans till. Tank om det hade fungerat. Klockornas kor
och anglarnas orglar skulle ha varit bara for oss. Jag star dar framme vid prasten
och du kommer fram till mig i den underbara vita klanningen medan du pillar
pa buketten. Trumpeter och trummor spelar. Men fantasin forsvinner och jag
ar tillbaka i mitt stokiga rum. Fan, fan, fan, det skulle ha varit du. Fast det var

sa kort romans borde jag ha forstatt. Sana chanser kommer bara en gang och
aldrig tva ganger. Jag ror fingrarna mot gitarrens strangar och ljudet av gitarren
fyller rummet. Plotsligt kommer en tanke in i mitt huvud och jag tar snabbt
upp min mobil. Jag skickar ett meddelande till min polare: "Vi kanske ska skapa
ett band iallafall. Jag har en lat att skriva”

D3 tonen i skrivandet och samtalen varit finstimd, balanserad och
respektfull kindes det lite “fjuttigt” att bara avsluta temat utan att
eleverna fitt en chans att f3 uttrycka sig lite friare om nigot som be-
rort dem (kirlek som till exempel f6rbjuden, forlorad, utebliven, livs-
lang, hemlig eller forindrad). Aven om den sista aktiviteten med Thi-
strom i sig var styrd fick eleverna inom den givna ramen fria hinder
att skapa en egen kirlekstext. Som exemplen ovan visar blev det helt
unika historier. Under ldsningens och skrivandets gang fick eleverna
med sig att kirlek kommer i olika former och skepnader. Kirlek kan
man kinna till olika saker och personer. Den kan komma i olika ske-
den av livet. Eleverna fick en forstielse for att minniskor kan hamna
i positioner och situationer som forindrar, foradlar eller forhirdar
dem. Minniskor kan hamna i svarlosta dilemman dir det inte finns
nagra ritt eller fel. Vi 4r olika och virderar olika saker som viktiga/
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oviktiga, en del "néjer sig” och andra strivar efter det ouppnaeliga. I
efterhand kan jag i de texter eleverna liste och senare sjilva skrev hitta
passion, kirlek, atrd, liv, déd, sorg, saknad och lingtan.

Nistan all litteratur handlar om minniskor och utspelar sig mel-
lan minniskor. Nir ingangen till lisning och alla aktiviteter kring
lasningen handlar om hur vi uppfattar oss sjilva, andra minniskor
och saker som paverkas av minniskor triggas tankar och kinslor.
Nir eleven fir ta del av andras tankar, genom de texter vi ldser och
andra elevers tankar om det ldsta, framtrider perspektiv bortom
de egna. Att lita undervisningen vixa fram i samspel med eleverna
gar ndstindill stick i stdv mot tanken att planeringar ska liggas ut
i forvig pa skolplattformar med matriser och maélformuleringar
som ska prickas av efter lektionens slut. Med ett forhallningssitt
till skonlitteratur och aktiviteterna lisa, tinka, tala, skriva, beritta
som forknippas med strategier, besiktningsprotokoll, matriser och
annan formalia finns risken att vi dodar all lust att l4sa, tala, tinka,
skriva och beritta om tillsammans med andra minniskor. Lisning
och skrivande ir f6r mig i forsta hand en estetisk, tanke- och kins-
lomissig upplevelse som kan berika elevernas erfarenheter.

Avslutning: en ldsande och skrivande elev

Att bli en duktig ldsare rymmer manga olika aspekter och tar ling
tid. Jag liagger vikt vid att hitta texter som kan bade utmana och
tilltala eleverna. Texten behéver nodvindigtvis inte handla om elev-
ernas intresscomraden, men om den ska berika och vidga elevernas
forstielse maste de pa nagot sitt kunna relatera till texten vi ldser.
Jag fokuserar naturligtvis pd olika delar av texten, bade form och
innehill, men innehillet i texten ir hela tiden i fokus. Under den
gemensamma lisningen stiller bade jag och eleverna nyfikna fri-
gor for att eleven snarare ska utveckla sin forstaelse av texten, dn
att mita eleverna resultat som senare ska bokféras i administrativa
system som nimndes i inledningen. Om all planering ska finnas
tillginglig och foljas, dir exakta mal ska styra undervisningen, si
omojliggors bildningsresan. Nir texter moter elever och vi skapar
nagot gemensamt uppstar ndgot som kan liknas vid bildning. En
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personlig utveckling, en resa i bade tanke och sprik, dger rum.
Langer (2017) menar att lisningen kommer att forindra tidigare
forestillningar di dessa stindigt omvirderas. Vissa uppfattningar
liggs undan och andra vixer sig starkare.

Att bli en duktig skribent tar ling tid och fordrar mycket 6v-
ning under ledning. Ofta handlar det om att skapa forutsittningar
som gor att eleverna skriver mer och/eller fylligare. Tidigt i skriv-
processen fokuserar jag pa innehallet. Forst sent i skrivandet ligger
jag fokus pa spriklig formalia. En alltf6r hardhint initial hantering
av elevernas texter, liksom ett uttalat beddmningsfokus, riskerar att
paverka lusten att skriva och beritta (Lokesgard-Hoel 2011; Liberg
2010). Det 4r vildigt svart att tinka pé och sitta bade innehdll och
form samtidigt. Men eleverna ir olika, en del har den sprikliga
kritikern pikopplad hela tiden medan andra stinger av den, vilket
man fir ta hinsyn till (Dysthe 2011).

For att eleverna ska kunna utveckla sitt tinkande och skrivande
i skolan ir f6ljande faktorer viktiga:

* Ett innehéll/damne som ir angeldget

* En dilltro till elevens inneboende kraft att vilja uttrycka sig
— att skriva pd allvar

 Sprikliga forebilder — litterira eller andra exempel att hirma

* Begriplighet och hanterbarhet — tydliga och avgrinsade

instruktioner

* Utmanande uppgifter

En av mina elever sa: "Jag har si minga tankar i mitt huvud som
snurrar. Det 4r sa roligt att fi hora hur andra tinker. D3 tinker jag
dnnu mer. Det 4r hiftigt”. Att eleven over huvud taget tinker sé ir
haftigt, tinker jag. Att en text vi ldser och en aktivitet kan fa elevens
tankar att snurra i helt nya banor. Eleven kan fa nya insikter som
forindrar hur eleven ser pa sig sjilv, andra och omvirlden. Det ir
kraftfullt. Att se virlden ur ett nytt perspektiv ir sa svindlande att
man ibland nistan tappar andan. Nir undervisningen hamnar dir
har man i alla fall snuddat vid nagot som liknar bildning.
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Bildning och litterdr identitet

— didaktiska reflektioner om poesins potential
Olle Nordberg

N cidskriften Utbildning & Demokratis temanummer ”Svenskim-
net som demokratidmne” kom ut 2003 var jag relativt ny i ldraryr-
ket. Nagra ar tidigare nir jag och mina generationskamrater liste
gymnasieldrarutbildningen var den upplagd sa att studenten forst
liste sina amnen vid olika institutioner for att sen under ett avslu-
tande ér ha all didakeik, imnesdidaktik och praktik i ganska kon-
centrerad form. Det fanns sikert en del bra saker med detta uppligg,
inte minst det att vi studenter "kunde vara amnen” och vid kursstart
var helt inriktade pd att ldra oss hur vi skulle gora for att undervisa
och utveckla ungdomar inom dessa. Navil, den litteraturdidaktiska
undervisningen under det si kallade ”pedagogiska aret” blev en nir-
mast livsavgorande upplevelse for egen del och jag sag si mycket
kraft och potential i litteraturens och litteratursamtalens mang-
skiftande sitt att utveckla ungdomars tankar och perspektiv. Den
demokratiska och personlighetsutvecklande aspekten var i fokus
under vara seminarier, vilka alltid tog sin utgingspunke i litteratu-
rens sjilva innehdll. Tanken att skdnlitteraturens mimetiska sitt att
beréra livsfrigor, minskliga handlingar och kinslor var vird att stu-
dera och samtala om i sin egen ritt — och att detta tillsammans med
kunskaper om forfattare och deras sitt att anvinda spriket framfor
allt utvecklade empatiska och normkritiska perspektiv — utgjorde
det imnesdidaktiska fundamentet. Med andra ord var litteraturlis-
ningens demokratiska dimension i centrum och den sags tvivelsu-
tan som svenskimnets viktigaste uppdrag. Att stindigt utvidga och
fordjupa viven av existentiella kunskapsprocesser, med 6vertygelsen
att litteraturlisning leder till personlighetsutveckling, det var helt
enkelt det som var bildning. Det dir har jag burit med mig genom
lararlivet, forskarlivet och under tiden som lirarutbildare. Stundtals
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som ett standar, ibland med en mer nedtonad profil.

Det ovanstiende synsittet framstar som frinvarande i dagens
skoldebatt. Inte minst vad giller litteraturundervisningen som tycks
bli alltmer styrd av vad som anses mojligt att bedoma. Kollegor
och ldrarstudenter liser kursplaner baklinges och utformar sina
lektioner utifrin bedémningskriterier och kunskapskrav. De mer
personlighetsinriktade passagerna som fortfarande utgor kirnan i
liroplanstexten for svenskimnet, och som kommer allra forst under
rubriken ”Amnets syfte”, verkar ha hamnat i skuggan. Mitt intryck
dr act detta ar skilet till ace stilgreppsanalyser och narratologi domi-
nerar skolans litteraturundervisning idag. Denna utveckling leder
intresset bort fran de stora virdegrundsfragorna — och dirmed bort
fran litteraturen. Temanumrets aktualitet 4r i detta avseende minst
lika stor nu som da.

I min egen forskning har jag strivat efter att lyfta fram elever-
nas perspektiv pa litteraturldsning och pd den sa kallade laskrisen.
Ungdomarnas roster har sillan horts i ovisendet fran olyckskorpar,
politiker och tyckare pd ledarsidor och i debattsoffor (varav flerta-
let sjilva inte verkar ha list en roman eller varit i skola pa 30 ar).
Mainga ganger framtrider i dessa undersékningar en ljusare bild,
bade vad giller attityd till lasning och faktisk kompetens (se t.ex.
Nordberg 2019). De empiriska resultaten har jag sen anvint som
bas for litteraturdidaktiska diskussioner och publikationer. Genom-
gdende i dessa texter har jag forsoke lyfta fram betydelsen av unga
minniskors syn pa sig sjilva som litteraturlisande, tinkande och
tolkande personer i alla former av arbete med skonlitteratur i sko-
lans litteraturundervisning. Jag har i olika sammanhang kallat detta
sdtt att tinka for lizterir identitet, ett begrepp som jag aterkommer
till under egen rubrik nedan.

Under min tid som svenskldrare har det poetiska uttrycket pa
ménga sitt varit den allra bista ingangen till litteraturens virld och
till ett reflekterande och identitetsanknutet sitt att tinka kring lit-
teratur och ldsning. Inte minst for sa kallade ovana lsare, ofta frin
hemmiljéer dir bocker inte dr en sjilvklar del av livet. Jag vill i
den hir artikeln med hjilp av litteraturdidaktiska resonemang och
forhallningssitt, och framférallt genom elevexempel frin gymnasie-
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skolans yrkesprogram belysa just lyrikens avgdrande betydelse for
att skapa vigar in till litteraturen och till vidgade tankevirldar och
perspektiv (jfr Sigvardsson 2017; Andersson 2019). Med denna an-
sats vill jag ge ett klassrumsnira bidrag till diskussionen om svenska
som demokratidmne — och som bildningsimne — vilken ofta har
berdrt och lyft fram betydelsen av att inkludera elever fran icke-
akademiska hem i litteraturens och lisningens virld (se t.ex. Hultin

2012; Graeske 2013; Lilja Waltd 2016).

Litterdr identitet

Termen litterir identitet har jag sjilv myntat i ett forsok att finga
in och lyfta fram den attitydmissiga aspekten av den skonlitterdra
lasférmagan, ett perspektiv som péfallande ofta saknas i modeller f6r
hur litterdr kompetens fungerar. I flera storre lisundersdkningar med
unga ldsare har jag funnit att den har en central betydelse och jag har
ocksd speciellt framhdvt behovet av att litteraturldrare arbetar med
detta redan fran borjan i sina méten med nya klasser och grupper
(Nordberg 2013, 2017, 2019, 2020). Det ar helt enkelt avgorande
att eleverna ser sig som ldsande, tinkande och tolkande personer for
att utvecklas som lisare. Liknande resonemang har forts av Joseph A.
Appleyard (1994), Ingrid Mossberg Schiillerqvist & Christina Olin-
Scheller (2011) och Bengt-Géran Martinsson (2018).

Forsta steget i byggandet av en sidan identitet ir att eleverna far
syn pa sig sjilva som reflekterande och aktiva ldsare vars perspek-
tiv 4r efterfrigat och viktigt. Kinner ungdomarna direke att deras
tankar riknas och ir en del av undervisningen, da vixer ocksa sjilv-
fortroendet och viljan att bidra till diskussioner med utgingspunkt
i den egna lisupplevelsen. Nir jag moter nyblivna gymnasister kan
lasovana elever, liksom skolljus med hogsta betyg frin grundsko-
lan, tll en bérjan ha svirt att forstd vad jag menar nir jag siger
att jag 4r intresserad av vad och hur de tinker kring nagot vi list.
En del pastér till och med att de aldrig tinker nir de ldser. Relativt
ménga vill att jag ska sidga vad de ska skriva, och de med tidigare
skolframgéng kan blir stressade 6ver att det inte tycks finnas négon
exakt och utstakad vig att folja mot hogsta betyg. Darmed inte sagt
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att vi inte ska beddma och betygssitta litteratursamtal baserade pa
elevernas tolkningar. Jag menar tvirtom att dessa ska utgéra basen
for en holistisk beddmningsprocess, och att det dr mycket viktigt for
bide litteraturens och boksamtalens status i skolan att s3 sker. (For
en mer utforlig diskussion se Nordberg 2020; Bergmark & Viklund
2020; Bommarco & Parmenius Swird 2018).

Ganska snart tycker dock ungdomarna att det dr sa mycket mer
givande att tolka och tinka sjilva i diskussioner och fordjupningar
dn att inte gora det att det gar av bara farten. I nista fas utvecklas
formagan och viljan att respektfulle lyssna pd varandras uppfatt-
ningar och sd smdningom ocksa insikten att det kan rymmas méanga
olika relevanta tolkningar av samma verk, med god férankring i
texten, utan att det dr ett problem. Tvirtom gor just detta litteratur-
diskussionerna dynamiska och spinnande. Det gér efter ytterligare
en tid upp for de flesta att samtalen och de olika perspektiven pa
ménga sitt dr den si kallade grejen med alltihop.

En elev med litterir identitet ser sig sjilv som litteraturlisare och ir
dirmed medveten om skonlitteraturens speciella egenskaper och att
tolkning, diskussion och bearbetning av fiktionsberittelser och lyrik
skiljer sig fran all annan ldsning i skolan. Att en ldst roman, dike eller
novell i diskussioner visar sig inrymma manga olika lager, nivéer och
tolkningsperspektiv kan genom ldrarens vigledning tydliggora fik-
tionsberittelsens, dramats eller lyrikens rika potential att siga nagon-
ting visentligt om verkligheten pa ett annat sitt 4n fakta och faktion.
Dit ska litteraturundervisningen forsoka nd. Lyckas det har ocksd den
s kallade legitimitetsfragan besvarats pa vigen och blivit verspelad,
det vill siga frigan om varfor skonlitteratur bor lisas overhuvudtaget
(jfr Persson 2007, 2012; Dahl 2015; Ulfgard 2015).

Det hir kan lita som stora ord och som nagot som ir omaijligt
att dstadkomma. Det ar det inte. Jag som under ménga ér jobbat
med yrkeselever med mycket ldgt sjilvfortroende nir det giller lis-
ning och skola i allminhet kan intyga detta. Genom att fa med dem
pa tget frin forsta dagen, pé ett sitt ddr deras egna tankar ir i fokus
for undervisningen och diskussionen, gar det att na férvanansvirt
langt i deras utveckling som lisare. Inte for alla, men for ménga.
Jag menar att detta i forsta hand inte 4r en friga om intellektuell
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kapacitet. Den egna instillningen och synen pa fiktionslisning 4r
det som ir avgdrande — for bade lirare och elev. Denna instillning
kan vi lirare paverka genom vilgrundade litteraturdidaktiska 6ver-
viganden, som forstds dr olika for varje klass och elevgrupp. Att
det finns demokratiska dimensioner i detta r svart att bortse ifran.
Det ar dessa dimensioner som Skolverket (2020) tangerar i sina ofta
citerade rader ur imnesbeskrivningen for Svenska:

Eleverna ska ges mojlighet att i skonlitteraturen se saval det sarskiljande som
det allmanmanskliga i tid och rum. Undervisningen ska ocksa leda till att elev-
erna utvecklar férmaga att anvanda skonlitteratur och andra typer av texter
samt film och andra medier som kalla till sjalvinsikt och férstaelse av andra
manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och férestallningsvarldar. Den ska
utmana eleverna till nya tankesatt och 6ppna fér nya perspektiv.

Som framgare vill jag i den hir texten iskadliggora att poesi kan
spela en viktig roll i dessa tankemissiga utvecklingsprocesser. Pa
ett omedelbart sitt fungerar uttrycksformen som utgingspunkt for
kreativt skrivande, som reflektionsyta, som grund fér tolkningsar-
bete och analys, som avstamp for diskussion och vidgade perspektiv.

Bild, form, rytm — och eget skapande

Allra forst ndr jag moter en ny grupp brukar jag lata eleverna be-
skriva sig sjilva utifran fragan Om du vore en viixt, vad for slags viixt
skulle det vara di? Jag ber dem fundera noga, sedan gir vi laget
runt. Médnga ser helt undrande ut till en borjan, men snart siger
nigon “tall”. Jaha, undrar vi andra, varfor da? Diskussion uppstér
och snart sdger nista "tussilago”. En sol- eller maskros brukar dyka
upp, ndgra hirmar varandra och ta samma palmer och pristkragar
— och kanske en och annan mer tillbakadragen elev viljer nigot un-
der jord sasom tryffel eller potatis. Sedan kommer alltid en kaktus
ocksa, och da tar diskussionen fart pd allvar. Brannisslor, kdttdtande
vixter och méjligen nagon rus- eller beroendeframkallande planta
kan ocksé ruska om lite och leda till bade djupare fragor och skratt.
Efter att alla fatt siga sitt fragar jag dem: Vad gjorde vi nu hir? Ni
beskrev er sjilva med en symbol och vi andra fick tolka. Hur var
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det? "Kul” siger de flesta. OK, siger jag, dd ar vi igang i vart po-
etiska skapande och tinkande. Nu kor vi pa hirifran. Och det far
mycket girna vara just — kul! (Jfr Andersson 2019).

Alla som jobbat med lyrik i undervisningssammanhang vet hur
hart idén om rim i traditionell mening sitter hos eleverna. Detta
ar viktigt att ta ur dem direkt! Jag brukar istillet lyfta fram form
och rytm, tillsammans med detta att uttrycka sig metaforiskt och
symboliskt som vi snuddat vid med vixterna, och ganska snabbt
har eleverna hittat ett poetiskt sprik. Forbjud dem alltsd, vinligt
men bestimt, att rimma. Led istillet in dem i fasta formler av sta-
velser och ord, det finns massor av bra tips och Gvningar for det,
och du kan snabbt se hur 25 poeter i vardande prévar sina vingar
redan forsta eller andra gangen du méter klassen. (Jag som aldrig
brukar tvinga eller forcera enligt regler och matriser 4r pa den hir
punkten obeveklig. Rim brukar vi beréra i senare skeden av kursen,
inte minst i de litteraturhistoriskt inriktade momenten. Att viltra
sig i grotrim kan vara en kul ingang for att sedan ta sig an mistare
som Gustaf Froding och Lennart Hellsing. D4 inser eleverna ocksa
snabbt rytmens betydelse for den lyckade rimsmedens hantverk.
Popmusikens rimmande kan vara en annan lustfylld vdg in. Dir
finns fantastiskt mycket av bade hogt och lagt att glidjas at. For att
inte tala om hiphopens alla mojligheter.)

Hir négra exempel dir vi anvint den i svensklirarsammanhang
klassiska 11-ordaren' och haikuversmatt som 5-7-5 pé en grupp ny-
blivna naturbrukselever i gymnasiets forsta arskurs. Som framgér har
en av eleverna skrivit en dikesvit pa tre 11-ordare med titeln " Trio”.

1 Diktens form féljer strukturen ett ord — tv4 ord — tre ord — fyra ord — ett ord (dvs. 11
ord totalt).
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Trio

Livet

Du, jag

Vagen slingrar sig

Vandrar barfota pa glassplitter

Utmaningar

Sjalen

Ett rum

En tom stol

Ensamhet kan inte delas
Saknar

Galen

Blundar hart
Ser dina 6gon
Min hand i din
Kar

Gubben pa ménen
Kanner du dig just som mig?
Ensam, avlagsen

Att komma hem
Att ga grusvagen
Bredvid réda ladorna
In genom doérren

Ni

vill att

jag ar mig

sjalv, men sluta klaga
da
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Relativt snart hittar eleverna kinslan for rytm och kan skapa poesi
fri fran nodrim utan att jag styr dem. I det forsta exemplet pa detta
nedan kan det anas att poeten, en byggelev pa malarinriktningen, har
inspirerats av lattitlar och textrader frin den svenska rock- och pop-
lyriken. Exempel nummer tva ir skriven av en s kallad “histelev”, det
vill siga en elev inom naturbruksinriktningens histinriktning.

Utan titel

Brev till de forlorade
Sju sorger

Pa toppen av varlden:
En sang av logner

Mitt hjarta bloder

Vack mig nar ni vaknat

Inget kommer mellan oss

Jag ar inte skyldig dig ndgonting

Gashud

Sa kallt men omvalvande
Drar i den skéra huden,
Kanner mig frusen

och en kansla av vaxande,
inom mig.

Sa spand,

men undergiven.

Ont mot gott.

En annan fungerande kom igang-metod kan vara att ge eleverna
forsta raden i deras kommande dikt, med den vidare instruktionen
att den ska vara orimmad och innehélla ett visst antal rader. Elever-
na ges i det sammanhanget mojligheten att vara kreativa och norm-
brytande vad giller radbrytningen, och de hittar ofta en rytm och
ett innehdll som far dessa 16-aringar, som varken list eller skrivit
poesi pa det hir sittet alls forut, att sjilva imponeras av och glidjas
savil at sin egen lyriska formaga som dt kamraternas. Att ldsa upp
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sina alster med inlevelse 4r en viktig del i 6vningen och det ar hogst
visentligt att det kring detta ldsande — och &ver hela skrivprocessen
rader en positiv skapargliddje. Det ir lirarens uppgift att se till detta.
Det exempel jag visar hir ir skrivet av en elev som gir skogsbruks-
inriktningen och har 6ppningsraden Nir luckorna dppnas ... given

pa forhand.?

Nar luckorna éppnas sa faller

man ner. Ingen vet hur langt det ar. Nagra meter. Nar
luckorna éppnas kanner man hur vinden

piskar i ansiktet. Nar man har ramlat sa tar

man sig upp igen. Luckorna éppnas varje dag.

Ytterligare exempel pa hur litteraturlirare kan hjilpa elever att hitta
lyriska uttryckssdtt dr att utgd fran formmassiga verktyg som eta-
blerade poeter anvint, som till exempel fraser eller ord som ater-
kommer. Sonja Akessons ”Sommarrikning” ir mycket tacksam att
utgd ifrdn i den typen av kreativt skrivande, inte minst nir eleverna
ir tillbaka efter sommarlovet (se Monthan Axelsson 2009, s. 80ff).
Som bekant binds Akessons dikt ihop av ordet och mellan tva ord el-
ler fraser och far pa si sitt en vildigt speciell effekt pa den som ldser.
Niégra exempel nedan fran bygg- och naturbrukselever som sam-
manfattar sin ledighet med hjilp av Akessons formel foljt av en slags

omkvidesdikt dir sjilens morker liknas vid en spricka i telefonen.

2 Den 6vningen och minga andra mycket anvindbara lyriska kom igang-6vningar ir
himtade fran boken Hundra huskurer mot skrivkramp i vilken en birande idé ir att de skri-
vande fir en mycket begrinsad tid for varje dvning. Detta har visat sig vara mycket bra bland
elever som tvivlar pd sin formaga. Har de for ling tid pé sig blir det oftast ingenting (Holm-
strom 2000).
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32 grader

Studentmassan och plakatet
och Vincent och fota
ochskogen och springa

och sommarklader och min gamla cykel
och kohagen och kossorna

och graset och fastingarna

och blommorna och akrarna
och solen och regnskurarna

och mer fest och misslyckanden
och aterhamtning och bryggan
och grillning och nattbadet

och katterna och hastarna
ochdammiga hagenochhopp om regnet
och midsommar och fér manga glas
och sang och piano

och slékten och kalas
ochbarndomsvannenoch ankan
och biltvattenoch sushin

och Frenchi och rédingen

och jobbet och mamma
ochstilla vattnetoch baten

och hundarna och springturerna
och gruvtornet och utsikten
och Amanda och Anton

och utgang och musik
ochVigiland och dans

och batveckan och bekanta
och killen och rosen
ochprideoch karleken

och stoltheten och gladjen

och helgjobbetoch stationen
ochmarken och glaset
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Sommarrakning X

Vit klanning och sommargladje
och packa och Arlanda

och varme och sol

och gulaschsoppa och gréna artor
och Ford och tanka

och gra farg och transporter
och cashflow och flyt

och avsked och kaos

och sova och sova

och sova och polkagrisar

och séderut och farja

och popmusik och aterférening
och IKEA och inspiration

och tvekan och rutiner

och tillbaka till skolan

Min Telefon

Min mobil &r trasig
Som min sjal
Skarmen ar splittrad
Som min sjal
Sprickan ar djup
Som min sjal

Den ar kolsvart
Som min sjal
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Att tolka genom att plockaisdr,
veckla ut och sdtta ihop pa nytt

Nir det giller att tolka dike finns forstis ménga olika végar att gi. Oav-
sett riktning dr grundforutsittningen en si dppen och tillitande miljo
som mdjligt — en miljo dir eleverna kiinner att deras tolkningar riknas
och spelar roll. Att inleda ett pass med en projicerad dikt, girna en si
kallad "svar” dikt, och lita var och en reflektera fritt i ndgra minuter f6r
att sedan ta gemensam diskussion i smigrupper och helklass kring hur
de uppfattat dikten ir svérslaget som start pa en svensklektion. Ofta
har jag vid dessa tillfillen inlett med korta dikter av klassiska ”skolbib-
liotekspoeter”, d.v.s. poeter vars verk enkelt finns att tillga pé skolorna,
som Katarina Frostenson, Kristina Lugn, Karin Boye, Gunnar Ekel6f
och Bruno K. Oijer. Det gir forstas alldeles utmirke att vilja helt andra.
Viktigast i den hir typen av 6vning ir att dikten 4r kort — och att dess
abstraktionsgrad kriver att lisaren tolkar den. Att eleverna forst enskilt
skriver ner sina personliga reflektioner och tolkningar innan diskussio-
nerna inleds dr mycket viktigt. Pa si vis konkretiseras och synliggors de-
ras eget tinkande for dem och i nista steg, nir eleverna tar med sig dessa
anteckningar in i en smagrupp, finns automatiskt fyra—fem olika sitt att
forsta dikten att diskutera. Just detta att lyrik i det format som ryms pa
en powerpoint-bild gar snabbt att ldsa igenom, samtidigt som poemen
innehaller passager som mste tolkas for att ett meningsskapande ska
kunna dga rum, dr optimalt i det utvecklande arbetet av elevernas lit-
terira lds- och tankeformaga. Naturligtvis vidgas dven deras perspektiv
och personligheter pa en mer generell niva.

Att klippa sonder dikter rad for rad och lata eleverna sitta ihop
dem, utan att de vet hur originalet ser ut, dr ett annat sitt att sitta
iging elevernas poetiska kreativitet. Jag brukar ofta anviinda Transtré-
mers poesi i de sammanhangen, i synnerhet dikten “Efter en lang
torka” dir varje rad ir ett rytmiske bilduniversum i sig sjilv. Det blir
alltid fantastiska nya dikter — samtidigt som vi kan odla vir poetiska
rebellstatus genom att gora vild pa en nobelpristagares verk, om 4n
med stor respekt. Detta 4r faktiskt en viktig sak da elever med lagt
sjalvfortroende ofta 4r ridda att gora fel. Nir de forstdr act det inom
poesin inte finns nagra regler skapar det en stor littnad hos dem.
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Manga av dem ir sd vana att gora fel nir det kommer till skrivande
att de inte vigar forsoka alls nir det forst dyker upp. Ovningar av den
hir typen, och praktisk tillimpning av Tristans Tzaras vilkinda dada-
istiska manual for dikeskrivning rader vanligtvis slutgiltig bot pa det.?
Med jimna mellanrum paminner jag eleverna om poesins kom-
primerade form och pekar pa vilken stor betydelse detta har, bade vid
lasning och eget skrivande. For att vidare illustrera detta ger jag dem
ibland med olika ingangar uppmaningen att “veckla ut” detta kon-
centrat av mening genom att lata poetiska uttryck byta genre. Med
siktet instdllt pa de synnerligen fortitade berittelser som ofta ryms i
dikter ppnar sig manga bearbetningsmajligheter som verkligen néd-
vindiggor ett aktivt tolkningsarbete. Att till exempel géra manus till
musikvideor med utgingspunke i dldre poesi de ldst dr en vning som
ofta blir mycket bra.* For att lyckas maste eleverna dd gi djupt ner i
texten, tolka den och sedan ge uttryck i form av rérlig bild och musik.
Musikartist och genre viljer de sjilva med utgingspunk i texten. En
annan variant dr att utveckla en last dike till en novell. Jag har ibland
anvint nedanstiende instruktion, hir till en dikt av Bruno K. C)ijer:

Det finns en komprimerad historia i varje dikt! Fundera pa de atta raderna
nedan. Vad ryms egentligen i dem? Skriv ner dina reflektioner under nagra
minuter. Diskutera sen med kompisen. Veckla sen ut hela historien som ni
uppfattar den och skriv ner den tillsammans!

cirkusfoljet

rastar, tigertamjarens
hand smalter

som varm nougatchoklad
vid vagnshjulet

satt barnet tyst och rokte
svarade bara

nar det foll henne in

3 Att Tzaras manual anvinds i skolorna framgar av olika svensklirarbloggar.

Den finns ocks i liromedlet Svenska Impulser 2 (Markstedt & Eriksson 2012).

4 En variant pa den hir 6vningen finns i liromedlet Svenska spir 2 (Ahlenius
& Leibig 2002).
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Det gar ocksa alldeles utmirke att gora tvirtom, det vill sdga att lisa
en novell noga for att direfter komprimera sin lasupplevelse till en
egen tolkning i poesiform. Mirja Unges novell "Jul f6r fan” liste jag
i december med en klass och bad direfter eleverna sammanfatta sin
lasupplevelse enskilt. Forst fritt i nagra korta rader, sedan i en 11-or-
dare enligt den formel som illustrerats ovan. En kille som inte varit
speciellt pd hugget tidigare under kursen skrev foljande reflektion
och dikt.

Jul for fan. Kanslan man far av berattelsen ar ganska sorglig men anda glad.
Sorglig for att familjen ar splittrad och att pappan har blivit alkoholiserad.
Glad for att pappan anda fick vetta att hans dotter bryr sig om honom och
har saknat honom och att han far besék av henne pa just julafton.

Jul

Kalla hander

Alkoholens lungnande rus
Rok i nattens luft

Sorgen.

Som ni kan se dr den hir killens stavning och sprikbehandling inte
helt felfri. Men hans dikt 4r onekligen en komprimerad version av
hans resonemang med utgingspunkt i novellen — och en tinkvird
sidan. Att dikten sdger nigonting mer, nigonting storre dn reflek-
tionen ir tydligt. Rytmen och orden, rytmen i orden. Kinslan. Ja,
det finns nigonting dir. Det kinde han ocksé nir han ldste upp den
infor narmast andiktiga kurskamrater.

Diktsamlingar och forfattaruppldsning

Mot slutet av en kurs eller ett moment har jag ofta sammanstillt elev-
ernas dikeer till diktsamlingar i form av hyfsat snygga hiften, alltefter
min bista kopierings- och layoutmissiga formaga. Till dessa skriver
jag alltid forord i litterdr och peppande stil. Diktsamlingarna stills ut
i skolbiblioteket och i klasserna har vi haft uppldsningar med de mest
hinforande resultat. Manga av de som kallas "svaga ldsare” vigar i den
situationen ldsa upp sina alster och de tas emot av de lyssnande pd ett
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positivt sitt. Nir jag ibland triffar elever tio ar senare tar det inte lang
tid innan poesildsningen kommer pé tal. Det 4r da tydlige att det vi
gjorde har betytt nigot f6r dem och gor si fortfarande.

Ibland vid dessa tillfillen har vi férsoke hélla dikterna som ska
inga i samlingen inom ett tema. Ibland har temat varit "Jag”. Det
svaraste och littaste av dmnen, nimligen att skriva nagra rader om
vem man ir. Det vet vil alla? Vem man ir allesd? Eller? I véras fick
jag in den hir dikten av en flicka i drskurs 2 som utbildar sig till
djurvirdare inom naturbruksprogrammet. Det kan anas att vi ldst
en del modernistiska dikter under terminen. Att eleverna tar till sig
och sjilva anvinder sadant vi jobbat med och list och gor det dill sitt
ar forstas alldeles utmarke.

Jag

Hjartat bultar, pulserar ut vackra réda rosori adrorna och klar mitt inre
Men, fortfarande lika vass som dess taggar

Passa dig, hoppas du ar forsiktig, halsningar franillviljan och valviljan tillsam-
mans med skadegladjen.

Huden ar tatuerad men inte ens jag kan se de ménster som annars skulle
varit gaddade i mitt minne.

Bar kroppen som ett museum av naturkatastrofer.

Min sol, mane och stjarnor, jag studerar er som ni vakar éver mig

jag vaktar det stilla vattnet precis som fisken i Mars manad inte gor.
Skickar en slangkyss 6ver havet innan vagen tar det sista andetaget

som skulle varit mitt.

Nir vi kommit dnda hit kinner de flesta eleverna att poesi och lit-
teratur behovs for att kunna uttrycka allt det dir som inte gir att
siga eller skriva pa annat sitt. Det lyriska och fiktionella blir som i
elevdikten ovan mer verkligt och substantiellt 4n verkligheten sjilv.
Att den hir utvecklingen ocksa gir att bedéma for liraren ir tdmli-
gen sjilvklart (jfr tidigare diskussion).

Avslutning

Min férhoppning ir att jag med dessa exempel och resonemang har
kunnat visa nagonting av hur just lyriken ger vildigt goda och direkta
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mojligheter att utveckla en litterir identitet bland ungdomar fran mer
prakdiske inriktade utbildningar och hemmiljoer. Att det hir ar elev-
grupper som ofta underskattas inte minst i svenskundervisningen och
i samband med ldsning visar flera studier (Se t.ex. Bergman 2007;
Hultin 2012; Lilja Waltd 2016). Tyvirr befarar jag att detta ganska
ofta fir foljden att ldrare i yrkesklasser inte tycker att det 4r nigon
idé att ldsa “svar” poesi. Instillningen att det dr bittre att hélla sig
till verkligheten, till firdighetsaspekterna och lira eleverna stava och
skriva korrekt tycks vara utbredd, vilket dystert nog bekriftas i forsk-
ningen (ibid). Stodd av tjugo érs lirarerfarenhet, och nirmare tio ér
som lisforskare och lirarutbildare, vill jag pastd att ingenting kan vara
mer felaktigt. Det dr dessutom exkluderande och i f6rlingningen ode-
mokratiskt i den meningen att det inte ger dessa ungdomar vigen in
till ett tankesdtt dir spriket pa ett medvetet och kreativt sitt kan ge
uttryck for nagot annat 4n det rent konkreta, nigot storre (Bergoo &
Ewald 2003; Asplund 2010; Asplund & Pérez Prieto 2017).

I motet med lyriken Gppnas hela den stora potentialen och be-
hovet av att skriva och tinka pa ett sitt som leder tanken vidare till
tolkning, till diskussion, till inre och omvirldsorienterande f6rdjup-
ning. Fiktionens och konstens meningsfullhet blir pétaglig och ut-
vecklande i en tid dir langt fler ungdomar 4n de yrkesinriktade — och
vildigt minga vuxna — har attityden att det enda som egentligen 4r
virt att lisa 4r det direket verklighetsanknutna. Att denna f6rvintning
inte motsvaras av hur ungdomar verkligen liser fiktionell text i f6rhal-
lande till verklighetsbaserad, utan att de reagerar och berérs minst lika
starkt av fiktion visar flera lisundersokningar med svenska ungdomar
(se t.ex. Pettersson 2015; Nordberg & Pettersson 2019).

Grundtanken att det finns demokratiska dimensioner i sjilva
lasprocesserna och inte minst i de samtal som féljer efterat dir vid-
gade perspektiv och forstielse for andra minniskors livssituationer
och forutsittningar, for genusménster, etnicitet, klass och si vidare
har en nirmast unik potential att utvecklas ir, eller borde vara, cen-
tral inom litteraturdidaktiken (Jfr Nussbaum 1997; Oatly 1999;
Felski 2008; Bergmark & Viklund 2020). Jag menar att vi littera-
turldrare ska efterstriva att sjilva intrddet till den litterdra virlden,
och byggandet av en litterdr identitet, ska mojliggoras for alla elever
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i skolan. Inte minst de som i sina hemmiljéer helt saknar fribiljetter
eller andra vigar in till bildning i den mening den diskuteras hir —
och till andra former.

S& apropa standar: Bildning och litterir identitet 47 en demokra-
tisk rittighet. Att hjilpa unga ménniskor att utveckla denna ir en

litteraturdidaktisk skyldighet.
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sjdlva uttrycker om ldsning och litteratur, exempelvis i avhandlingen Avkoppling
och analys (2017) och i forskningsrapporten Berdttelser som forindrar (2019).
Nordberg, som ocksa har en ling gymnasielirarerfarenhet, ir akcuell med
boken Litteraturdidaktik. Teori-Praktik-Relevans-Potential (2020).
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Svenskldrarforeningens
verksamhetsberdttelse for 2020

Styrelse och arbetsutskott

I styrelsen har under aret foljande medlemmar ingatt:
Nils Larsson, Kungsingen, ordférande

Suzanne Parmenius-Swird, Norrkoping, vice ordférande
Ulrika Nemeth, Stockholm, kassor

Jeanette Lavigne, Givle, sekreterare

Jenny Edvardsson, Kristianstad

Anna Nordenstam, Lulea och Géteborg

Fredrik Sandstréom, Arboga

Minna Wadman, Nykoping

Helen Winzell, Linkoping

Arbetsutskottet, AU, har bestatt av Nils Larsson, Ulrika Nemeth,
Jeanette Lavigne och Suzanne Parmenius-Swird.

Styrelsen har sammantritt vid flera tillfillen under aret. Pa grund
av pandemin har alla méten varit digitala och pa distans, och det
goda med detta har varit att vi har kunnat triffas oftare 4n tidigare.
Arsmétet dgde ocksi rum pa distans med hjilp av motesverktyget
Zoom den 16 maj. AU har likasd sammantritt mer 4n tidigare tack
vare de digitala motesverktygen.

Medlemstal och medlemsavgift

Antalet betalande medlemmar i féreningen uppgick i december
2020 ill 1515. Dirtill kommer hedersmedlemmar. Styrelsen har
arbetat aktivt for att virva fler medlemmar genom att synliggora
foreningen i olika sammanhang. Féreningens hemsida www.svensk-
lararforeningen.se har varit ett gott verktyg for nyrekrytering liksom
Facebookgruppen. Denna Facebookgrupp hade i december 2020

1 Detta ir den foreslagna verksamhetsberittelsen som styrelsen avser ligga fram pé
arsmotet 2021. Eventuella dndringar efter detta publiceras pd foreningens hemsida.
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drygt 16000 medlemmar och ir ett livaktigt forum for kollegiala
diskussioner. Svensklararféreningens Twitterkonto hade vid samma
tid drygt 700 f6ljare och vart Instagramkonto drygt 500 féljare.

Medlemsavgiften var under 2020 320 kronor och 160 kronor
for studerande och pensionirer.

Ortsfoéreningsverksamhet

Ortsforeningar finns i Stockholm, Visteras och Kalix. Stockholms-
foreningen 4r den storsta av dessa. Dessa foreningar fir verksamhets-
bidrag fran riksforeningen och for nirvarande 4r det Visterasféren-
ingen som i4r den mest aktiva av dem. Ortsféreningsverksamheten
rapporteras numera regelbundet i tidningen Svenskliraren.

Riksféreningens verksamhet

Under 2020 har samarbetet med Svenska Akademien kring Svensk-
lararpriset fortsatt. Ann Léwbeer, Annbritt Palo, Erica Eklof och Nils
Larsson har varit féreningens representanter i den kommitté som utser
de tre pristagarna. Priset delades ut i Svenska Akademiens stora sal i
Borshuset den 29 oktober. Pristagarna var: Katarina Lycken Riiter,
Annika Sjpdahl, Oyvinn Bjérkas och Anna Mansson Nylund.

Svensklirarforeningens representant i paraplyorganisationen
Sprakvardsgruppen har varit Nils Larsson med Suzanne Parmenius-
Swird som suppleant. Det ir av stort virde for féreningen att vi 4r
representerade i denna grupp dir de allra senaste frigorna i svensk
sprakvard diskuteras.

Ekonomi

Redaktdrens arbete med att hitta fler annonsorer blir dessvérre svarare
i take med att fler och fler annonsérer satsar pa att annonsera via andra
kanaler 4n i tryckea tidningar. Arbetet med medlemsrekrytering pagir
hela tiden, och styrelsen diskuterar oupphérligen olika tankar och
idéer for att forbdttra foreningens ekonomi utan att det gar ut dver
verksamheten.
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F6reningens publikationer

Tidskriften Svenskliraren har under 2020 utkommit med tre
nummer. Varje nummer 4r pa ca 40 sidor. Vira teman under 2020
har varit foljande: 1. ”Vilket svenskimne?”, 2. ”Grins” och dubbel-
numret 3—4. "Lyssna”. Carl-Magnus Hoglund har varit arvoderad av
foreningen som redaktér fram till i borjan av hosten 2020. Styrelsen
har direfter arbetat med att engagera en ny redaktor. Tidskriften
ingar i medlemsavgiften och har dirutéver ett antal bade svenska
och utlindska direktprenumeranter samt ett antal prenumeranter
via prenumerationsférmedlingar. Det 4r frimst bibliotek, kulturella
organisationer och universitet bade i Sverige och utomlands som
prenumererar pa Svenskliraren. Utdver temaartiklarna innehaller
tidningen artiklar, debattinligg och recensioner. Artiklarna handlar
om aktuell skolutveckling samt ger information om aktiviteter av
intresse for svenskimnet och dess utveckling. Varje nummer inne-
haller ocksd recensioner av ny barn- och ungdomslitteratur, pedago-
gisk litteratur och avhandlingar inom det svenskdidaktiska faltet. Vi
har ocksi alltid en stdende kolumn ”Sprikspalten” dir Sprakradet
ger rad och tips kring aktuella sprakfrigor, och ibland en forfattar-
kronika som oftast dr skriven av en barn- och ungdomsforfattare.

Arsboken SLA for 2019 som kom under viren 2020 har
Ulrika Nemeth och Anna Nordenstam som redaktorer. Temat ar
”Globalt”. Under viren 2021 kommer drsboken for 2020. Temat
ir "Bildning”.

Nordsprdaksverksamheten

Jenny Edvardsson och Nils Larsson representerar foreningen i Nord-
sprak, som 4r ett samarbetsorgan for lirare i de nordiska spriken som
modersmél eller som frimmande sprik. Nordisk sprikkoordination ér
den nya uppdragsgivaren (efter Nordiska ministerradet). Mélet med
verksamheten 4r att frimja undervisningen, och ytterst den émsesidi-
ga kunskapen, om grannlindernas sprak, litteratur och kultur. Arbe-
tet i Nordsprik bestdr av arbetsméten och kursplanering. Sommaren
2019 dgde sommarkursen rum pd Lofoten, och sommaren 2020 var
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det tanke att Island skulle std vird for denna uppskattade sommarkurs.
Tyvirr kom pandemin att sitta kippar i hjulet for detta. Tanken ér att
Island ska arrangera kursen sommaren 2021 i stillet, men mycket ér
fortfarande oklart kring detta.

Sammanfattning av 2020

Den ridande pandemin har som nimnts fordndrat och stéllt in myck-
et av féreningens nordiska arbete. Vi hoppas naturligtvis att vi kom-
mer att kunna dtergd till ett samarbete som liknar det vi hade tidigare,
men vi inser att det och mycket annat kommer att ta tid. Vi hoppas
att de lirdomar som vi drar av denna provande tid kommer att vara
positiva for foreningens verksamhet, dven om virlden sannolikt inte
kommer att aterga till det den var fore pandemins utbrott.

Stockholm i februari 2021

For Svensklirarforeningens styrelse

Nils Larsson, ordforande

Suzanne Parmenius Swird, vice ordférande
Ulrika Nemeth, kassor

Jeanette Lavigne, sekreterare

Anna Nordenstam

Jenny Edvardsson

Minna Wadman

Helen Winzell

Fredrik Sandstrom
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