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LEDARE

Plotsligt laste hon Dostojevskij

ina tvillingdottrar f6ljer nog det
M gangse lasmonstret bland ungdo-

mar. De slutade i stort sett att ldsa i
tiodrséldern och overgick till sina mobilte-
lefoner med youtubeklipp och filmer. Men
sd ivaras, ndr de gick i tvdan pa gymnasiet,
borjade en av dem att flera ganger ursikta
sig med ett: "Jag maste ga och ldsa”, ndr di-
verse hemmasysslor skulle utforas.

Det var inga undanflykter. Hon satt verk-
ligen uppkrupen i sin sing och laste. Och
inte var det en lattillgdnglig spanningsro-
man heller, utan sjalvaste Brott och straff.

JAG HAPNADE. Vem ir ldraren
som kan fa henne att, efter flera
ars hogst sporadiska ldsning,
ta sig an en klassiker av bly-
tunga matt? For det gjorde
hon faktiskt, hon laste bo-
ken till sista sidan. Jag fra-
gade vad som fick henne dit,
och forvénades 6ver svaret:
”Min ldrare stéller fra-
gor som inte gar att svara
pd om man inte ldser
allt pa riktigt. Och han
betygsatter utifrdn
om man verkligen har
last. Du vet ju att jag
vill ha bra betyg.”
Jag blev lite besvi-

LARAREN

Tidskrift fér svenskundervisning

ken. Hon gjorde det for betyget, inte for att
hon fangslats av det litterdra uttryckssittet
eller livet i 1800-talets S:t Petersburg. Men
kanske lite anda. For att vid middagen sam-
ma dag sa hon: "Boken &r faktiskt riktigt
bra, nu ndr jag kommit in i den.”

Motivationen att sitta iging handlade
troligen om betyget. Men sedan var det nog
lararen, och forfattaren forstas, som lycka-
des hédlla kvar hennes intresse alla sidor
igenom. Efter den lasupplevelsen har hon
fortsatt att lasa mer.

ATT FAUNGA ATT LASA, att intres-

sera sig for litteratur, att konkurrera

ut alla snabba TikTok-klipp 4r en
konst som heter duga. Jag beundrar
er alla svensklarare som lyckas—
oavsett vilken metoden &r.

Ar du nyfiken pd att prova nya
arbetssitt, inspireras av dina kol-
legor och ldsa vad forskare har kom-

mit fram till om lasning? D4 hittar
du mycket spannande i detta num-
mer!

ENIKO ARNELL-SZURKOS
CHEFREDAKTOR & ANSVARIG UTGIVARE
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NYHETER

Om svenskamnets framtid

OVERSYN Skolverkets éversyn av svensk-

dmnena presenterades for regeringen

den 31 maj. Bade larare och forskare har

tidigare befarat férslag om sammanslagning

av svenskdmnena, vilket ocksa har debat-

terats. Forslag om sammanslagning uteblev

i Skolverkets slutliga forslag. I stillet anser

Skolverket att f6ljande punkter behover

genomforas stegvis:

® Tydligare regler och battre stod till
rektorerna.

® Enny grundldggande del for elever
som dr nybdrjare i svenska.

® Stod till lararna for att kunna folja sina
elevers andrapréaksutveckling.

® Starkta lararutbildningar.

® Starkta professionsutbildningar.

® Fortbildning for de ldrare som unde
visaridag.

® Kompetensutveckling i andrasprak
utveckling for annan skolpersonal.

® Fortsatt uppfdljning och utvérdering.

Lis mer pd skolverket.se.

Nordisk konferens i Danmark

NORDSPRAK Den 18 november 2022 ir
det pa nytt dags f6r en nordisk didak-
tisk konferens pa
Nordatlantens Brygge
i Kopenhamn. Temat
ar "Nordisk sprog-
samarbejde pa tveers
af Norden” Kristina
Hafoss direktor for
Nordiska Rédet,
Thomas Henriksen programchef for
Norden i skolan, Elin Persson (se bild)
forfattare till De afghanska sénerna och
Troels Posselt som deltagit i arbetet med
Den nordiska bokslukaren ar nagra av
konferensens talare.

Lis mer och anmil dig pa Nordspraks
hemsida: nordsprak.com

Stodet till Nordsprak uteblir
NORDSPRAK Nordiska ministerradet
har beslutat att inte ge Nordsprak nagra
ekonomiska bidrag fran och med nasta

ar. Nordspraks fortsatta verksamhet ar

dédrmed hotad.

sprak hotas av nedlag-
gning” pa sid 30!
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Missa inte Nils Larssons
ordforandespalt “Nord-

Grattis,

arets

Fem larare fick Svenska Akademiens Svensklararpris 2022.

Anna Brannstrom

Jobar pa: Svensby skola, 3k 1-3

Ort: Hortlax.

Alder: 55 ar.

Familj: Man, tva egna soner, tvd bonus-
dottrar och en hund.

Gillar att: Jobba i min tradgard samtidigt
som jag lyssnar pa ljudbdcker.

Duktig pa: Odla blommor och binda bu-
ketter.

Hur far du elever att lasa?

- Jag tror att mitt eget intresse kring
bocker och lasning smittar av sig till bar-
nen. Under dren har jag samlat pa mig en
uppsattning riktigt bra barnbocker som jag
har i klassrummet med tillhorande fardiga
planeringar till. Vi har ocksa engagerat
foraldrarna genom olika ldsprojekt.

Vad laser du med eleverna?

- Jag dlskar att lasa Edvard Tulanes fan-
tastiska resa av Kate Dicamillo i arskurs
3, det ar en bok som innehaller ménga
kénslor som sorg, hopploshet, glidje och
kérlek. En annan bok jag gillar att l4sa

ar Jagger, Jagger av Frida Nilsson dér
huvudpersonen dr utsatt av mobbing och
svek fran vuxenvarlden. Den vicker starka
kénslor samtidigt som den dr humoristisk.
Jag gillar att ldsa bocker for barnen som
vicker tankar som vi tillsammans kan
prata kring.

Gunilla Lundstrom
Jobbar pa: Bole skola, Pited kommun
Undervisar ak 1-3, just nu ak 3.

ort: Lillpite, Pitea

Alder: 56 ar

Familj: Min man Per, tva vuxna barn och
tre underbara barnbarn.

Gillar att: Umgas med familjen, fixa och
dona med stugan, lyssna pa musik.
Duktig pa: Musikquiz.

Hur motiverar du till lasning?
-Tak 1 har vi en ganska stor uppséttning
av smabocker med lite text och passande
bilder i stigande svérighetsgrad. Forst
ldser de tyst for sig sjalv och sen hogt for
en vuxen eller en klasskompis. Sen bockar
de av varje bok i ett avprickningssystem,
vilket fungerar som en “bel6ning”. Efter
négra bocker pa samma svarighetsgrad
avancerar de och far borja ldsa nista steg i
svarighet.

Vad laser du med eleverna?

- Jag har alltid gillat sagoldsning och att
prata mycket om bilderna i sagorna. Under
arens lopp har jag lart mig att stélla battre
fragor till texterna och bilderna som gor
att behéallningen av ldsandet blir storre och
mycket mer larorikt.



Svensklarare 2022!

Las om hur de motiverar sina elever till lasning! Langre intervjuer pa svensklararforeningen.se

Lillemor Karlsson
Jobbar pa: Martin Koch-gymnasiet
Hedemora. Forstelédrare pa gymnasiet
undervisar alla tre drskurserna i svenska

och historia.

Alder: 58 ar.

Familj: Gift, tva soner och fyra barnbarn.
Gillar: Djur och natur, ldsa och umgas
med nara och kara.

Duktig pa: Fotografera och spela kort.

Hur far du elever att lasa?

- Jag brukar forsoka skapa ett intresse for
romanen eller novellen som de ska ldsa.
Ibland tar jag vigen forbi skolbiblioteket
och tar med mig négra bocker in i klass-
rummet och ger boktips. Jag samarbetar
ofta och gidrna med skolbibliotekarien.

Vad laser du med eleverna?

- Nagra favoritbocker dr Sd har jag det nu,
Meg Rosoff, dr en bra forsta bok p& gymna-
siet. Forvandlingen, Franz Kafka, och Can-
dide, Voltaire, ar bra bocker for att de ar
korta och absurda vilket gor lisnings-
upplevelsen annorlunda och utmanande.
Tredjearselever laser jag girna Storst av
allt, Malin Persson Giolito, eftersom den
utspelar sig precis innan studenten och
har sa bra diskussionsfragor som fangar
eleverna. Lyrikldsning har jag alltid tid for,
girna Gustav Fréding, Dan Andersson,
Karin Boye och Erik Axel Karlfeldt.

Veronica Skoldqvist
Jobbar pé: Torvallaskolan i Ostersunds
kommun. Undervisar i svenska som
andrasprak ak 7-9.

Alder: 53 ar, gift och har tre vuxna, ut-
flugna barn.

Gillar: Lasa bocker, resa och umgas
med familj och vanner.

Duktig pa: Att ga snabbt. Har tavlat i

gang.

Hur motiverar du till lasning?

- Genom att sjdlv vara entusiastisk och
visa att lasning dr roligt, lockar jag in
eleverna i lisningen. Eftersom jag under-
visar i svenska som andrasprak laser jag
alltid tillsammans med eleverna, stannar
upp, stiller fragor och reder ut oklarhe-
ter sa att alla ska hinga med.

Vad ldser du med eleverna?
- Jag brukar vilja bocker som har ett
spannande innehéll och dir det finns
mycket att diskutera kring t ex virde-
grunden och manskliga rittigheter.

Det dr ocksa viktigt att bockerna har
ett bildsprak med mycket gestaltningar,
eftersom mina SVA-elever behover lara
sig liknelser och metaforer for att sedan
kunna skriva egna noveller och kronikor.
Négra favoritbocker dr: Mordarens apa,
Alex Dogboy, Drakskeppet, Stjdrnldsa ndit-
ter, Falafelflickorna och Brorsan dr kung.

Anne-Maj Boos

Skola: Pilangskolan, oftast ak 5-6 i SV/
SO, men ska nu for férsta gangen ha en
tredjeklass.

Ort: Landskrona.

Alder: 50 ar.

Familj: Man och tva séner, 17 och 20 ar.
Gillar att: Promenera, aka skidor och laga
mat tillsammans med familjen.

Hur far du elever att lasa?

- Viarbetar alltid utifrdn att lasningen ar
viktigast av allt och dérfor startar vi varje
dag med ldsning i olika former. Att trdna
sig pé att aterberdtta vad man last gor att

de sprider engagemang och motiverar var-
andra till att ldsa olika bocker. Givetvis har
var skolbibliotekarie ocksa en valdigt viktig
del i detta.

Vad laser du med eleverna?

- Hoppet av Moni Nilsson dr en fantastisk
bok med hog igenkdnningsfaktor hos elev-
ernaiak 5-6. Manga har sjilv eller haft
familjemedlemmar som flyttat till Sverige
vilket gor att de verkligen tar till sig boken
och deltar entusiastiskt i vara bokprat.

En annan bok dr Pojken i randig pyjamas
av John Boyne - en bok om en pojke i ett
koncentrationsldger under andra véarldskri-
get, vilket verkligen berdr. Nar vi laser den
och direfter ser filmen, bdde skrattar vi och
grater tillsammans.  Enikd Arnell-Szurkos
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| ”Svensklarare
| ska inte radda
| bibliotek!”

Cilla Dalén har fatt arets bibliotekariepris av Svenska
Akademien. Hon dr dven aktuell med en ny bok om
hur ALMA-priset kan anvindas i undervisningen.

Stort grattis till priset! Varfor tror du att just du fick det?

— Jag tror det handlar om ett grundlaggande biblioteksar-

bete pa skolor med goda forutséttningar och bra me-

dieanslag. Inte om att jag 4r nagon stjarna. Jag ar ocksa

aktiv i sociala medier och har lange bloggat om mitt
arbete pa “Vad gor de i biblioteket?”

Det har pagatt utredningar och diskussioner om
skolbibliotekens framtid. Vad tycker ni skolbib-
liotekarier om det?
— Just nu finns det en enorm frustration och
ilska bland oss. Vi var ju sa glada 4t Fridolins
utredning! Vihoppas att det kan finnas politiska
krafter som vill agera. Alla tycker att det ar vik-
tigt med tillgang till skolbibliotek och skolbib-
liotekarier, men nu méste de politiska besluten
komma.

Hur paverkar fragan svensklarare, tror du?

- Finns det inte ndgon skolbibliotekarie pa skolan
ar det ofta svenskldraren som tar pd sig att skapa ett
bibliotek. Jag unnar verkligen svensklérare att fa koncen-
trera sig pa sin undervisning och inte rddda ett bibliotek
vid sidan om!

Du har just kommit ut med boken ”Varldens basta

bocker - Lasgladje med ALMA” . Varfor just ALMA?

— P4 min forra skola, Hjulsta grundskola, arbetade vi varje
ar med ett stort ALMA-projekt. Det var valdigt fint! Det
“dr ju ett fantastiskt pris som vi delar ut for barn- och

ungdomsbocker i hela vdrlden. Sjélva litteraturen &r sa
himla bra, och att prata om de lasframjande organisa-

] tioner som fétt priset dr givande pa sa manga satt. Och

det kan ocksé bli en genvég till virdegrundsarbetet. Jag

Cilla Dalén &r skolbibliotekarie pa En- SV vill girna inspirera andra att plocka in ALMA i undervis-

backsskolaniTensta. Utover Svenska ningen. Eniké Arnell-Szurkos

Akademiens bibliotekariepris 2022, i

har hon mottagit flera priser genom / L3s mer: En langre intervju med Cilla Dalén hittar du pa

aren. Hon ar forfattare till flera 3tt- \ “ webben, www.svensklararforeningen.se
lasta biografier. Hennes senaste bok { '
aren bok for larare och biblioteka-

Brier (tillhoger).



Skicka in era fragor
|

| Sprakspalten skriver
Sprakradets personal om
aktuella sprakfragor och
svarar pa era fragor.

Skicka era fragor, funde-
ringar och synpunkter till
sprakfragor@sprakochfolk-
minnen.se

Skriv Svenskldraren i am-
nesfaltet.

SPRAKSPALTEN

Vi har forstas
massor av principer

vid manus till en uppféljare till Sprakrik-

P a Sprakradet lagger vi nu sista handen

tighetsboken, som gavs ut 2005 av
davarande Svenska

spraknamnden. Uppfoljaren
kommer att heta Sprakradet
rekommenderar. Perspektiv,
metoder och avvagningar i
sprakriktighetsfragor.

Sprakradet har i uppdrag
att ge sprakliga rekommen-
dationer, sa jag ar vid det
har laget ganska van vid det
arbetet, men alltid Iar man sig
nagot nytt. Och att sammanstalla sa manga
olika typer av sprakriktighetsutredningar i
en bok som vi nu har gjort har gett mig nya
insikter om Sprakradets samlade rekommen-
dationsarbete. Till exempel att vi pa intet satt
saknar principer. Tvartom, vi har massor. Och
det ar tur, for alla principer fungerar inte pa
alla sprakfragor.

DET AR 1 OCH FOR SIG prima principer att
ord som anvands i den offentliga svenskan
ska vara latta att stava, uttala och boja, att de
ska vara vél etablerade i svenskan och helst
begripliga for alla. De principerna hjalper
dock inte stort om manniskor blir arga eller
kanner sig forolampade av orden. For sadana
sprakfragor behovs andra principer, som att
manniskor i maéjligaste man ska benamnas
som de sjalva vill bli benamnda.

| arlighetens namn hjalper det inte heller att
drygt ar begripligt for alla, om alla begriper
det pa olika satt. Om fyra av fem lasare tolkar
det som lite mer éin medan var femte lasare
tolkar det som ungefiir eller till och med
ndgot mindre din i uttryck som Drygt 30 bitar
saknades, sa behéver man kanske anda valja
ett annat satt att uttrycka sig om man vill bli
tolkad exakt pa det satt man tankt sig.

Alla sprakfragor ar unika och beroende av
sin tid. Huvudsyftet med boken Sprakradet
rekommenderar ar att visa hur raden och

"Det tanktesattet ar
mer som pasta, hal-
ler jattelange och
passar till typ allt.”

rekommendationerna arbetas fram, vilka
undersokningar, metoder och perspektiv som
kan bli aktuella for olika typer av fragor.

Manga av rekommenda-
tionerna ar farskvara, men
tankesatten och metoderna
for att undersoka sprakrik-
tighetsfragor har langre
hallbarhet.

| Sprakriktighetsboken
fran 2005 star det till exem-
pel att utsikterna for hen att
etablera sig var minimala,
och det rekommenderas inte
som konsneutralt pronomen. Ett rad vars bast
fore-datum gick ut langt fére 2022. Trots det
ar sattet att tanka i det avsnittet fortfarande
aktuellt. Forfattarna utgick fran de veten-
skapliga resultat som visade att pronomen
oerhort langsamt brukar formas ur andra ord,
och framférallt fran hur sprakbruket i offent-
ligheten sag ut strax fore 2005.

Hen forekom da knappt alls i text, sa det
var helt enkelt en valdigt rimlig bedomning
utifran laget da, men laget har - som manga
lagt marke till - forandrats. Nar man tillampar
samma metoder och tankesatt idag blir ocksa
rekommendationen en annan, eftersom hen
faktiskt anvands i offentlig svenska.

MED ALL ONSKVARD tydlighet visar utred-
ningarna pa de femton teman som ingar
i Sprakradet rekommenderar att sprakrik-
tighetsbedomningar inte ar nagon matema-
tisk utrakning med ett ratt svar som garanterat
forblir ratt under lang tid framéver. Skilda
perspektiv maste vagas in, olika principer
behover beaktas i olika fragor, och saval sprak-
bruket som samhallets varderingar férandras
standigt. Darfor haller vi fast vid principplu-
ralismen: att i olika typer av sprakfragor vager
olika principer olika tungt. Det tankesattet ar
mer som pasta, haller jattelange och passar till
typ allt. Maria Bylin
Sprakvardare i svenska vid Sprakradet
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Jenny Edvardsson ar
doktorand i pedagogiskt
arbete vid Hogskolan
Kristianstad. Hon ar ock-
sa ledamot i Svensklarar-
foreningens styrelse.

”V1 har i motet
med texten och
varandra fatt ta
del av nya pers-
pektiv och tolk-

ningar”
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Lat den gemensamma
asningen ta plats

ntligen ett temanummer om
lasning! For mig har lasnin-
gen, framfor allt den skon-

litterdra lasningen, fatt ta
stor plats i undervisningen. Kring
en gemensam roman eller novell har
eleverna och jag samlats for att fa ldsa,
samtala, diskutera, reflektera, argumen-
tera, skriva, skapa och debattera.

Vi har delat med oss av véra lasnin-
gar och vi har i métet med texten och
varandra fatt ta del av nya perspektiv
och tolkningar. P4 det séttet har var
forstéelse av texten bade breddats och
fordjupats och kanske har vi samtidigt
lart oss en del om oss sjélva.

JUST TEXTSAMTALET har varit
centralt for mig och dérfor ar det extra
roligt att se att flera av temaartiklarna
berdr just samtalet. Monica Reichen-
berg lyfter exempelvis fram det struk-
turerade textsamtalet som en
framgéangsfaktor for under-
visningen och Karin Herlitz
beskriver den egna undervis-
ningspraktiken dér samtalet
kring en gemensamt last bok
far ta stor plats.

En utgangspunkt for mina
textsamtal har Aidan Cham-
bers modell for boksamtal
alltid varit. Jag har anpassat
modellen utifrdn samtalets
syfte och utifran vald bok och
elevgrupp men grunden har alltid varit
densamma. I forsta skedet har jag varit
intresserad av att f& del av mina elevers
tankar om texten. Vad 4r det som de

reagerat pa under sin ldsning? Dirifran
har vi sedan arbetat vidare och tillsam-
mans fordjupat oss i till exempel tema-
tik, berattarteknik, innehall och sprék.
Vart gemensamma textarbete och
textsamtal har manga likheter med
det som beskrivs i artikeln om Shared
Reading. Kanske ér det dérfor jag har
sd svart att se att Shared Reading skulle
kunna erbjuda ett nytt sdtt att arbeta
med skonlitteratur i skolan. Ar det inte
sd manga av oss redan arbetar och har
arbetat?

ATT DET IBLAND KAN kinnas
svart, ndstintill hopplost att hitta tid till
att lasa och samtala om romaner i klas-
serna, kan sakert alla skriva under pa.
Och hittar man tid géller det att vilja
“rétt” bok och ndr man valt ritt bok
behover man fundera 6ver hur under-
visningen ska ga till, inte minst om det
finns manga lasovana och kanske ocksa
lasovilliga elever i klassrummet.

Detta dr nagot som Ingrid Lindell
skriver om i artikeln "Hur har vi tid
att inte lasa skonlitteratur hela aret?!”
Hon lyfter fram de ramfaktorer som
kan hindra verksamma svensklarare
pé hogstadiet och gymnasiet fran att
bedriva litteraturundervisning.

Aven om det finns en del (eller kan-
ske ménga) hinder behover vi alla viga
anvénda tid till gemensam ldsning. Om
inte vi som undervisar i svenska later
lasningen ta plats i vara klassrum, vem
gor det da?



TEMA

LLASNING

Fackbocker och skonlitteratur — vagen till mer kunskap och
livsvisdom. Men hur far vi eleverna att lasa? Att vilja samtala?
Vilka metoder fungerar och vilka hinder finns? Las flera
forskares och svensklarares reflektioner och rad pa sid 8-25!
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SA LYCKAS LARARE
BATTRE MED LASNING

Monica Reichenberg, professor emerita vid Goteborgs universitet, lyfter fram tva fram-
gangsfaktorer vid lisning. Den forsta ar att lirare behover ha tilltro till sin formaga att
undervisa i lisning. Den andra ir betydelsen av strukturerade textsamtal.

a fragor har engagerat unga minn-
F iskor sa mycket som klimatfragan
dér Greta Thunberg personifie-
rat de ungas engagemang. Som ldsare av
Svenskldraren sikert redan kanner till var
det Gretas lirare som véckte intresset.

Nir ldraren visade filmer om plastiha-
ven och sviltande isbjornar hade Greta
svért att sluta fundera pé vad hon sett. Hon
ville veta mer och borjade lasa texter om
miljoforstorelse, politiska dokument (agen-
dor) och startade Fridays for future.

“Gretaeffekten” visar att skolan kan bi-
dratill och inspirera ungas politiska enga-
gemang vare sig det handlar om klimatet,
HBTQ, medborgarrittsfragor sasom exem-
pelvis Black Lives Matter eller feminism,
sasom Metoo. Engagerade elever sitter sig
in i dmnet genom att till exempel lasa fak-
tatexter och delta i politiska samtal.

“Gretaeftekten” illustrerar ockséd vad
ungdomar kan uppna nar de vagar ha till-
tro (self-efficacy) till sin egen formaga att
forandra. I denna text kommer jag att ar-
gumentera for: (1) behovet av self-efficacy,
inte minst ildsundervisningen, (2) att en
hog grad av self-efficacy bidrar till att lara-
re vagar préva nya lasmodeller i undervis-
ningen och (3) betydelsen av att utga fran
ett optimistiskt perspektiv pa lasundervis-
ning och lirande. Jag aterkommer till detta
nedan.

Tilltro ar en framgangsfaktor
Begreppet self-efficacy har utvecklats av
Albert Bandura (1986). Med self-efficacy
menas den tilltro som en person har till sin
egen formaga att lyckas med en uppgift.
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”Gretaeffekten
illustrerar vad
ungdomar kan
uppna nar de
vagar ha tilltro till
sin egen formaga.”

Self-efficacy vilar pa sociokognitiv teori.
Enligt sociokognitiv teori utvecklas ménn-
iskor genom att observera och reflektera
kring sitt eget och andra manniskors be-
teende.

Teorin satter ménniskans formaga till
férandring i fokus. Enligt teorin ldr vi oss
genom iakttagelser, samtal och livserfaren-
heter. Self-efficacy (tilltro) och férvint-
ningar dr centrala begrepp i denna teori.
Individens tilltro till sin egen férméga, el-
ler self-efficacy, ar avgérande for vara var-
deringar, beteenden och livsval.

Self-efficacy mits oftast i relation till ett
visst kunskapsomréde sasom ldsning, till
exempel genom att ldrare far svara pa om
de haller med om pastdenden som: ”Jag kan
motivera elever att ldsa ” eller "Jag kan hjil-
pa elever med dyslexi”. Men det kan ocksa
vara pastdenden om exempelvis hur trygg
man ar att arbeta med elever med funk-
tionsnedsattningar eller med ett skoldmne.

Self-efficacy ar en framgangsfaktor i sa-
vil undervisning som lirande. Den grad
av tilltro en person har till sin formaga att

utfora en viss uppgift spelar roll f6r huru-
vida personen kommer att lyckas respek-
tive misslyckas med uppgiften. Ju hogre
self-efficacy man har, desto mer anstranger
man sig och desto battre presterar man.
Larare med en hog grad av self-efficacy pla-
nerar bittre och dr mer organiserade i sin
lasundervisning.

Dessa larare dr mer 6ppna for att prova
nya metoder och har dérfor en storre va-
riation av undervisningsstrategier, t ex
lasstrategier. Elever ilassvarigheter har i
genomsnitt lag lasmotivation genom sina
tidigare upprepade misslyckanden. Larare
som har tilltro till sin formaga att under-
visaildsning dr béttre pa att motivera och
stirka elever i lassvarigheter att utveckla
tilltro till sin forméga att ldsa exempelvis
faktatexter. Dessa ldrare inspirerar elever-
na och férmedlar ddrigenom en optimism,
sasom att alla elever kan lyckas med lds-
ningen av faktatexter.

Textsamtal och tilltro

Forskare beskriver ofta tilltro som det vik-
tigaste i all undervisning, men det utesluter
inte att vi ocksa méste fokusera innehallet.
Tar dr det val och dé faller det sig naturligt
att studera exempelvis valaffischer, poli-
tiska pamfletter, insindare, debattartiklar,
politiska blogginlagg och si vidare. Men
politik dr inte bara ndgot som hander vart
fijarde dr. Som statsvetare ofta papekar in-
kluderar politik ocksa politiska diskussio-
ner vid matbordet, streaming av nyheter pa
nitet, scrollande, swipande pa sociala me-
dier i nyhetsflodet. Nar ungdomar laser pa
sociala medier konfronteras de med en rad
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Skolan kan bidra till att inspirera till ett politiskt engagemang, vare sig det
handlar om klimatet eller andra fragor, skriver Monica Reichenberg.

politiska asikter. Har har ldrare ett ansvar
att fostra ett kritiskt forhallningssatt snara-
re dn specifika asikter. Detta sagt mot bak-
grund av att vilever i en tid dir mdnniskor
umgés mest med likasinnade i exempelvis
internet communities och mera séllan med
dem som har andra asikter.

Greta berordes ndr hon ldste om isbjor-
nars situation och hur klimatet paverka-
des av var livsstil. Vildrare kan dock inte
utgd ifrén att varje elev blir lika ber6rd av
innehallet i ldslaxan om klimatférstorning
som Greta. Hdr vilar foljaktligen ett ansvar
pé oss ldrare att strukturera och organisera
innehalletilaslaxan.

Flera ldasmodeller fungerar

Det rader ingalunda nagon brist pd model-
ler for en strukturerad lasundervisning.
Min och andras forskning visar att det inte
finns en utan faktiskt flera modeller som
visat sig fungera (Lundberg & Reichenberg
2013). Jag aterkommer till detta.

Givetvis skall du som ldrare anvinda den
lasmodell i ditt klassrum som du dr mest
bekvim med nir du undervisar.

Men, om jag skulle ge en rekommenda-
tion sd skulle en av mina favoriter vara:

* Reciprok undervisning (RU) av Palin-
scar och Brown (1984). Det lar nog inte fin-
nas nagon modell som blivit sa beforskad
som denna . RU har himtat inspiration fran
socialkonstruktivistiska teorier. Modellen
ar strategiinriktad och gar ut pa att i forsta
hand hjélpa eleverna att bli strategiska l4-
sare.

« En annan av mina favoriter ar Questio-
ning the Author (QtA) av Beck et al.(2020).
Modellen 4r ndgot mindre vanlig i Sverige,
men dr mycket tacksam att anvanda.

QtA dr innehallsinriktad och fokus lig-
ger pa innehallet i texten. Med andra ord, ar
den vildigt anpassad for “dmnesdidaktik”.

QtA vill bryta ner avstandet mellan la-
sare och forfattare. Den vill uppmérksam-
ma eleverna pa att forfattaren har ett stort

TIPS TILL LARARE

Hur kan larare uppmuntra elevers (eller
kollegors) self-efficacy?

Varje gang du
lyckas med en uppgift i skolan/pa jobbet
starks tilltron till din formaga. Darfor be-
hover elever fa dva tills de bemastrar att
exempelvis ldsa bocker, blogga, tala infor
klassen osv.

Det kanvara
dusjalv, eninbjuden gast eller en skol-
kamrat som berattar hur de gjort for att
lyckas. Genom attiaktta hurandra kan
lyckas, kan tron pa den egna kapaciteten
forstérkas. Kan de, kanjag.

Geinte
upp utan ’boosta” eleven dterkommande
atteleven faktiskt kan lara sig ldsa fakta-
texter.

Dina elever
behodver kdnna sig entusiastiska infor l&s-
ningen darfor att da starks deras self-ef-
ficacy. Men glom inte bort att du och dina
kollegor ocksa behover kdnna er entusias-
tiska infor lasningen for da starks er self-
efficacy: inspirera och samarbeta darfori
forstahand med dem som inspirerarer.

ansvar nér det giller texters ldsbarhet och
att eleverna har all rdtt att ifragasatta forfat-
tarens auktoritet. Hirigenom hjilper QtA
eleverna att lyfta skuldb6rdan frén sig sjalva
nér de inte forstar en text. Ansvaret laggs
istallet pa forfattaren for att denne uttryckt
sig oklart och inkonsekvent. Men QtA nojer
sig inte med att fa eleverna att kritisera utan
syftar ocksa till att trdna dem pa att bli ak-
tiva, medskapande lisare genom att fa dem
att stédlla egna fragor till texten och komma
med forslag till omformuleringar av den.
Centralti QtA dr ingangsfragor: Vad dr
det forfattaren vill siga? Vilket budskap vill
forfattaren framfora? Och uppfoljnings-
fragor som fokuserar pa viktiga delar av
innehéllet. Avsikten ér att f4 eleverna att ga
under textens yta och forsoka fa fram vad
texten egentligen betyder och pa vilket sitt
eleverna uppfattat inneborden i det aktuella
textavsnittet. En annan avsikt dr att fa elev-
erna att fundera 6ver hur det de ldst hanger
ihop med vad de list tidigare i texten och
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med sina forkunskaper om textens &mne.

I en studie jaimfordes RU och QtA (Beck
et al, 2020). Resultatet blev entydigt. Den
innehallsorienterade metodiken, QtA, gav
det klart bésta resultatet bade nar det géller
att forstd berattelser och faktatexter.

Fake news och deep fakes

QtA kan dven anvindas for att fa eleverna
att kritiskt ifragasédtta sanningshalten i tex-
ter de laser vilket 4r effektivt f6r gransk-
ning av till exempel fake news och tabo-
lidpressen. Ett annat nérliggande exempel
ar "deep fakes” som ar forfalskningar av
bilder och filmer med hjilp av "machine
learning” pd YouTube eller TikTok; eller sa
kallade ”Twitter bots” som skapar falska
“tweets” eller 6verdriver dess popularitet
pa Twitter.

Manga unga menar att de inte har till-
racklig “expertkunskap” for att vaga kri-
tisera. Darfor behéver unga hjalp med att
utveckla tilltro till sin f6rmaga - dven da de
saknar expertkunskaper - for att ifragasat-
ta forfattarna/skaparna av exempelvis fake
news, deep fakes och *Twitter bots”.

Varfor viljer da endast somliga ldrare
att arbeta med modeller som RU och QtA i
sin undervisning och andra inte? Det ville
jag tareda pa. Detta sagt mot bakgrund
av att forskare under sa lang tid uppmark-
sammat de positiva effekterna av struktu-
rerad undervisning. Redan pa 1930-talet
argumenterade Dewey (1999) for samban-
det mellan strukturerad undervisning och
demokratifostran.

Tillsammans med professor Rune An-
dreassen, har jagien enkdt undersokt hur
graden av self-efficacy paverkar larares lis-
undervisning (Reichenberg & Andreassen,
2019). Totalt besvarade narmare 576 larare
i Sverige och Norge enkiten.

Vi fann att de larare som hade en hog
grad av self-efficacy hade en strukturerad
lasundervisning. De liste hogt for sina
elever och de lit eleverna ha dels textsam-
tal i helklass, dels lirarledda strukturerade
textsamtal i smagrupper. Med andra ord
hade ldrarna lasaktiviteter som visat sig
gynnsamma for att utveckla elevers lasfor-
staelse.

Tilltro att forsta politiken
Lérares self-efficacy ar ocksé en faktor
bakom demokratiundervisning: politiskt
engagerade elever, valdeltagande och poli-
tisk representation.

Alla forskare dr 6verens om att ldsningen
skiljer sig at mellan sociala kategorier, sko-
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”Elever som har en
hog tilltro till sin
formaga att ldsa
texter kritiskt har
hogre sannolikhet
att delta i allmanna
val.”

lor och geografiska omraden. Det gor ocksa
valdeltagandet. Medan forstagangsvaljare
generellt har samma valdeltagande som ge-
nomsnittet sticker unga fran socialt utsatta
omraden ut (Abdelzadeh & Lundberg,
2022). Utrikesfodda, lagre samhéllsklasser
och personer med funktionsnedsittning
deltarildgre utstrackning i allmanna val.
De finns ocksa i mindre omfattning repre-
senterade i politiska, beslutsfattande organ
(SCB, 2019).

Men, vi vet ocksa att skolan kan bidra till
att minska dessa ojamlikheter. Personligen
tror jag pd betydelsen av en strukturerad
lasundervisning i kombination med att vi
starker elever att utveckla tilltro till sin for-
maga att lasa texter kritiskt. Elever som har
en hog tilltro till sin forméga att ldsa texter
kritiskt har hogre sannolikhet att delta i
allmédnna val och engagera sig i politiken
(till exempel demonstrera, gd med i poli-
tiska partier, skriva insdndare eller mejla
politiker).

Dérfor ar det viktigt att larare uppmunt-
rar elevers self-efficacy far dem att inse att :
”Jag kan lara mig ldsa faktatexter” "Jag kan
paverka politiken genom att engagera mig
i samhéllsfragor” eller “Jag kan delta i poli-
tiska diskussioner.”

Stod i forskning och klassrum

Lirare kan férmedla optimism och ge
hopp infor framtiden. Jag har i denna text
argumenterat for tva faktorer som kan
bidra till ett optimistiskt perspektiv pa
lasning: self-efficacy och strukturerade
textsamtal. Ett optimistiskt perspektiv pa
lasning ar givetvis inte begrénsat till dessa
tva faktorer, men jag vill pastd att dessa tvd
har stod savil i forskningen som i manga

larares klassrum. ) )
Monica Reichenberg

Professor emerita i allmdn didaktik
Gdteborgs universitet

Monica Reichenberg
har bland annat forskat
om lasning, lasforstael-
se och textsamtal samt
larares attityder till la-
romedel och lasunder-
visning. Hon har ocksa
undersokt elevers at-
tityder till SFI-under-
visning.
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SA JOBBAR JAG

Karins elever laser
allt 1 klassrummet

Vaga vilja bocker som utmanar, och lat eleverna ldsa allt i skolan. Det dr nagra av
svensklidraren och forfattaren Karin Herlitz rad for att forma goda lidsare.

ttldsa dr viktigt, alltfor viktigt
A for att slarvas bort i ett beting. Sa

tanker jag, och det har format min

undervisning i hog utstrackning.
I en tid ndr ungdomar laser allt mindre - i
PISA 2018 uppgav 58 procent av femton-
aringarna att de bara laser om de maste —
behover skolan bli en plats dir man maste
ldsa. Jag utgar ofta fran skonlitteratur i alla
mina kurser i svenska, och eleverna ldser
i princip allt pa plats i klassrummet. Hur
hinner hon tinker du kanske nu, men jag
hinner, och vinsterna dr stora! Sa hér tin-
ker jag ndr jag planerar min undervisning.

Lasupplevelse tillsammans
Valet av bok ar viktig - vad vill jag att
eleverna ska fa med sig den hédr gangen?
Kan jag samarbeta med nagot annat &mne
och hitta en lamplig titel pa sa vis? Alla
elever liser alltid samma roman for att vi
pa sa vis ska kunna gora ldsningen till en
gemensam upplevelse istéllet for nagot vi
gor var och en for sig. Det finns manga
vinster i det, och den storsta ar att tillsam-
mans kan en fantastisk lasupplevelse ska-
pas oavsett vilken bok vi ldser. Dessutom,
varje bok kan inte vara den basta man har
ldst, men dven en bok som inte riktigt &r
min smak kan ldra mig ndgot om mig sjilv
och andra. Men det viktiga hér ar att det
alltid 4r jag som viljer boken eftersom det
ar jag som vet i vilken riktning vi ska.
Skolans uppdrag ér inte i férsta hand
att skapa laslust — skolans uppgift ar att se
till att barn och ungdomar ldr sig att tyda
och forsta alla typer av text. En bieffekt av
detta dr nog ofta laslust, men det dr viktigt
att hilla fokus pé rdtt mal. Om vi hela
tiden jagar litteratur som vi tror att vara
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”Skolan har ett annat
syfte an att enbart
skanka njutning.”

elever ska dlska kommer vi dels att miss-
lyckas med just det, och dels riskera att
misslyckas med att forma goda lasare. Hiar
tycker jag att vi ofta gar fel och vi oroar oss
for att eleverna inte ska njuta nér de laser
fast lasningen i skolan har ett annat syfte
an att enbart skidnka njutning.

Engagerad introduktion till boken
Nir jag har valt bok funderar jag pa en
lamplig introduktion. Den ar viktig och
jag ligger en del tid pa att hitta en som
kan engagera eleverna innan de ens vet
vilken bok de ska ldsa. Hur kan jag skapa
ett intresse for boken utan att det kréavs
en massa forkunskaper fran eleverna? Att
utgd fran deras egna erfarenheter ar ofta
lyckat — engagera dem genom att lata dem
ta stéllning i olika fragor som kan leda in
i ett av den aktuella bokens teman - ar en
vdg att ga.

Vi borjar ldsa i klassrummet. Ibland
inleder jag med att lasa hogt innan elev-
erna sjélva laser vidare. Eleverna kan dven
parldsa och turas om att ldsa hogt for var-
andra - sérskilt om det finns mojlighet att
sprida ut sig lite. De elever som har behov
av ljudstod far det, men de behover ha
pappersboken framfor sig sa att de anda
kan f6lja med i den. Men en stor del av
tiden sitter eleverna och laser tyst for sig
sjalva.

INTET

cuwaner. LILA
HIBISKUS

Négra exempel pa bocker som Karin
Herlitz ofta laser med eleverna.

Under de veckor som vi ldser skapar vi
lasupplevelsen tillsammans. Varje lektion
bearbetar vi delar ur romanen och allt de-
las i klassen. Det fina hir ar att jag vet att
eleverna har last eftersom de ldser pa plats
i skolan. Den gemensamma bearbetningen
tillfor mycket. Den ger varje elev en moj-
lighet att forst fundera sjdlv kring nagot
och sedan i diskussionen med andra fa syn
pé andra tinkbara tolkningar.

Stottning av diskussioner

De elever som ér vildigt ldsovana och som
har svért att foga ihop orden i en bok till
en berittelse fir st6ttning av de diskussio-
ner som klassen har. De far hjalp att grep-
pa historien och nir de fortsatter att lisa



”Det ger engagerade

elever som lar sig na-
got pa riktigt i motet
med litteraturen.”

sa blir det lite lattare att forsta vad som
hénder eftersom de fatt hjélp att forsta hur
allt hinger ihop. Ingen lamnas ensam med
sin lasning utan alla 4r med.

Det finns naturligtvis hur manga sitt
som helst att bearbeta en roman, men jag
brukar vara noga med att inte samla in en
massa saker som kréver rattning. Just att
lta eleverna forbereda sina tankar enskilt
i skrift ndgra minuter innan de i mindre
grupper jamfor och diskuterar vad de fatt
syn pa gor det dr ganska latt att dels fanga
upp vad de har forstétt och dels fa grepp
om deras formaga att analysera bara ge-
nom att ga runt och lyssna nar de pratar.
Det ger en god insikt i deras kunskap
kring &mnet utan att du behover drunkna
i bedomningar.

Lasloggen bedoms inte

Alla elever har en laslogg ddr de ibland
skriver saker som jag har bett dem reflek-
tera 6ver men som de lika ofta kan an-
vianda for att minnas vad de tankt nér de
laste nagot. Jag bedomer aldrig lasloggen
utan den ar helt for elevens bearbetning
av boken.

Jag laser ibland vad de har skrivit och
kan till och med ge nagon kommentar,
men eleverna vet om att de inte blir be-
domda hidr utan att den ér deras.

Nir boken ar utldst och det ar dags for
examination sa vet du att dina elever har
gjort det stora jobbet — de har last boken.

Examinationen utformas forstas efter
det som du vill testa dina elever pa, och
du kan med fordel examinera dem bade
muntligt och skriftligt med utgangspunkt
i samma roman. Under tiden som ldsning-
en pagar sa fyller du pd med den formalia

som kravs i den kommande examinatio-
nen.

Sedan jag lit lasningen av skonlitteratur
- alltsd den faktiska sysslan att lasa - flyt-
ta in i klassrummet fullt ut upplever jag
att jag har fatt en rimligare arbetsborda
samt att mina elever lar sig mer. Istéllet
for att de dgnar dndlosa lektioner at att
producera en massa som sedan samlas pa
hog pa mitt skrivbord och ger mig daligt
samvete sa dgnar vi lektionerna at lasning
och att diskutera det lasta. Det ger enga-
gerade elever som ldr sig nagot pa riktigt
i métet med litteraturen, och som hela
tiden utmanas av varandra att se saker
fran olika perspektiv.

Skapar lugn i klassrummet
Léasningen i sig skapar lugn i klassrum-
met och ger eleverna lite vila frdn det
snabba informationsflode som de mots av
overallt i tillvaron annars. Visst kan det
vara lite rastlost inledningsvis i en klass
dédr manga dr ovana vid att sitta stilla och
lasa, men det det brukar snabbt ga 6ver.
Sa har jobbar jag med lasningen. Jag ser
att vinsterna dr ménga och jag kommer
att fortsitta arbeta sd hér. Det ar utveck-
lande for elevernas sprak. Det dr utveck-
lande for elevernas intellekt och det dr
utvecklande for elevernas sjalvkansla.

FEM SNABBA TIPS:

@ Du viljer boken. Oroa diginte for att
alla kanske inte kommer att gilla den -
lasningiskolan drinte samma sak som
nojeslasning. TIllsammans kan du och din
klass skapa fantastiska lasupplevelser av
vilken bok som helst.

@ Liggtid pd attintroducera boken.
Skapa aktivitet hos eleverna genom att
utga fran deras erfarenheter hellre an fak-
takunskaper.

® |45 pa lektionerna. Lasning ar for vik-
tigt for att slarvas borti ett beting.

® Gormanga stopp pa vagen och 14t
eleverna diskutera spraket, karaktarerna,
handlingen, teman - ja, allt som dyker upp
nar nilaser.

® Forbered eleverna for examinationen
genom att undervisa om nédvandig for-
malia under tiden som ni laser boken.

Karin Herlitz ar ldrare i svenska och engelska pa Nacka gymnasi-
um. Engagemanget i ungdomars ldsning har lett till liromedlet Lds
mera! och Skénlitteratur i undervisningen - mod och metod fér ar-
bete med ldsning i klassrummet.Vid sidan av ldrarjobbet foreldser
hon om hur larare kan 6ka lasningen i klassrummet.
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REBELLISKA LARARE
SATSAR PA LASNING

Vad hander i klassrummen? Vilka hinder ser larare for lasning och litteraturundervisning? Det
har forskaren Ingrid Lindell kartlagt i en studie. Tid och krav pa matbarhet dr nagra av hindren.

att bedriva en litteraturundervisning

med god kvalitet, som skapar lust och
samtidigt 4r métbar. De flesta dr 6vertygade
om att skonlitteraturldsning dr viktig och
att den ibland behéver forsvaras. Det visar
min unders6kning av tentamenstexter fran
yrkesverksamma svensklarare i 4k 7-9 samt
gymnasiet.

Lararna beskriver brist pa tid och utrym-
me for langre larprocesser, och problemati-
serar att aspekter av amnesundervisningen
méste goras kvantifierbara och mitbara.
Det finns en svéarighet att tydliggora for
elever och andra, vilka kunskapsvarden
skonlitteraturldsning kan omfatta. Trots
denna problemsamling framstar dock inte
lirarna som offer for de omstandigheter de
anger. Tvdrtemot finns uttryck for att de
ser sig som rebelliska nér de véljer att ldgga
stort fokus pa litteratur.

De teman som aterkom i dessa texter var:
« Tid
» Mitning
« Uppgiftskultur
» Fragmentisering av text
« For berittelsens skull
e Lisovana
« Komplex forstaelse av litteratur
o Litteraturens virde

f ; venskldrare stdlls infér utmaningen

Léararna upplever en frustration kring tid
och tempo i skolan - att hinna. I klassrum-
mets praktik finns det omstandigheter och
ramfaktorer som paverkar vad litteratur-
lararen tycker sig kunna uppna i arbetet
med litterdr kompetens. Tid 4r inte endast
en fraga om att hinna ldsa pa lektionstid,
utan ocksa elevernas formaga att klara en
laslaxa. Tidsbrist innebér att manga elever
inte hinner uppslukas av berattelsen och
inte heller lasa klart.
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En ovan lasare hinner siallan "klart”, har
ettlagre lastempo, ofta lagre forstéelse, och
det gor ocksa att lasningen blir langsam
och ddrmed trakig. En hiagrande bildning
racker inte som motiv, menar ldrarna.

Flera problematiska aspekter gar att
koppla till uppgiftskulturens tradering
inom dmnesmomentet litteratur. En tradi-
tionell legitimering dr attldsning framjar
sprakférmagan, men under samma kate-
gori skulle vi dven kunna hanféra empa-
titraning, eller att lasaren far méjlighet att
relatera jaget till andra, till samhaillet och
historien.

En sadan didaktisk potential ger littera-
turen instrumentella kvaliteter, vi ldser inte
for beridttelsens egen skull. Ju lingre bort
fran den skonlitterdra textens kidrna vi le-
der eleverna desto svarare tycks lasningens
overgripande syfte vara att forsta. Kun-
skapsomraden behandlas bortom sjdlva
berittelsen och det faktum att forfattaren
kommunicerar genom en estetisk form.
Litteraturldrarna diskuterar ocksa hur
skonlitteraturen som kunskapsform har en
annan ingang till larande.

Négon menar att det 6vergripande syftet
ar att 6va eleverna i att tdnka, tinka me-
takognitivt, att reflektera och att uppleva.
Att lisa for berittelsens skull, att ldsa for
tankarna som vécks. Kanske handlar det
om att bearbeta allt vi inte vet och tillva-
rons ambivalens. Sadana reflektioner kring
larandet i skolan kan utgora en motdiskurs
mot exempelvis kravet pa transparens och
mitbarhet. Darmed vacks ocksé den pro-
blematiska fragan kring vem det 4r tdnkt
attlasaren ska ’bli’ efter att boken ar klar,
vilket ndgra avldrarna beror.

Denna undersokning visade attlararna
funderat djupare kring ménga av de upp-
giftskulturella begrepp som florerar inom

”Hotfullt ar bristen
pa tid och utrymme
for langre larpro-
cesser.”

praktisk litteraturundervisning. Vilken
litteratursyn speglas i att eleven ska av-
lasa forfattarens budskap, kdnna igen sig,
bokrecensioner och s vidare. Det 6kade
kravet pa méitande av utbildning sedan
2011 har fatt en del markbara konsekvenser
irelation till litteraturldsning, menar man
ocksa. Ett flertal slagsidor hor samman
med hur skolans olika uppdrag krockar i
praktiken. Nationella provet skapar fokus
pé andra moment inom svenskdmnet vilket
gor att dmnesplaneringen forskjuts dit.
Flera larare ifragasatte ocksa vad det
egentligen 4r som méts vid romanldsning?
Elevens muntliga och skriftliga produktion
om romanen, men inte sjilva ldsningen av.
Det diskvalificerar inte ldsningen ddrmed
utan, tvartom, det ar mitandet som &r pro-
blemet.

Att “kdanna igen sig” i berattelsen
Betydelsen av igenkénning aterkom-

mer ndr litteraturlasning diskuteras; ett
begrepp som ar problematiskt i praktisk-
pedagogisk verksamhet. En del larare s6-
ker ofta litteratur dar eleverna ska kunna
kédnna igen sig, men vad avses egentligen?
Vem ska kdnna igen sig och vad ska eleven
kédnna igen sig i? Ovana ldsare skulle be-
hova mer traning i att "kdnna igen sig”. Det
kanske dr igenkdnningens avsikt och akti-
vitet som ar viktig, ddr lasning 6ppnar for



”Flera larare ifragasatte
ocksa vad det egentligen ar
som mats vid romanlasning.”

att ova bide inlevelsef6rmaga och perspek-
tivbyte. Anvindningen av "kanner du igen
dig” blir ett slarvigt uttryck. Bland lararna
talas om betydelsen av att vicka laslust hos
eleverna som ett primart mal och kommer
eleverna inte till den hojden ar det svart att
erovra fler kompetensnivaer.

Tyvirr leder just lust till fragan ”Vad
tyckte du om berittelsen?” dar malet blir
en personlig viardering. Bland ldrarna ville
de undvika en gilla - ogilla-dikotomi och
istdllet ligga undervisningens betoning pa
virde: ”Vilken typ av virde kan jag finna
idenna berittelse? Vad kan den ge mig?”
Det krivs undervisning och traning for att
finna virde i litteraturen och att elever dven
kan ldra sig hur man som lasare “kdnner
igen sig”.

Textsamtal ett dilemma
Ett dterkommande dilemma dr litteratur-
samtalets genomforande. Att sjédlva samta-
let ar betydelsefullt rader enighet om, men
for att halla kvalitet behovs resurser alter-
nativt en acceptans for att eleverna inte nar
likaldngt i sin forstaelse. Ar det viktiga att
vi pratar om texten eller dr det vad och hur
vi pratar om texten? Hinder ar att alla inte
har last, elevgrupper som hemfaller 4t all-
mént prat, avsaknaden av ldrare som mo-
dellerar och styr genom fragor. Men éven
elever som "gissar vad froken vill att jag ska
sdga” uppfattas som ett problem.
Attlasningen fragmentiseras dr oftast en
foljd av att uppgifter avbryter lasningen.
Huvudtanken ér att skapa stodstrukturer
iniden skénlitterdra texten, ddr lasavbrott
som undervisningspraktik diskuterades.
Historiska texter ldses ofta som utdrag, vil-
ket skapar dubbla problem med att férsvara
forstédelsen av helheten. Att stindigt bryta
avldsningen i boken eller pa skdirmen un-
derstddjer en fragmentisering av uppmérk-
samhet och fokus som kan vara kirnan till

Ingrid Lindell.

problemet; att kunna hélla ut med att bara
gora en sak ar en formaga som ldsningen
behover och tranar.

Den komplexitet som uppenbaras i den-
na praktikndra studie visar saledes nagra
av de dilemman som hér samman med den
praktisk-pedagogiska erfarenheten. Det dr
utmanande att 6ka den litterdra kompe-
tensen hos elever som inte eller séllan ldser.
For att vara inkluderande blir det svart att
begdra annat dn personligt tyckande nar
elever saknar beldsenhet: ”Vad tycker du
om boken?”

Grundlaggande fardigheter saknas
Litteraturldrarna fastnar inte i att ungdo-
mar inte ldser, for det menar de att de gor,
men ett visst motstand finns ocksa. Trots
det saknar lararna tillracklig tid for att
lara eleverna lasa litteratur, finna littera-
turens vérde. Skillnaden idag i ungdoms-
skolans klassrum, resonerar lararna, ar att
alltfler saknar grundldggande fardigheter.
Svérigheten ar att uppné kvalitet i att trina
litterdr kompetens — att uppné en komplex
forstaelse av litteratur.

Denna kortfattade analys av litteratur-
larares patalade hinder for att uppna vad
de tinker ar malen med skolans litteratur-
lasning ger sammantaget en komplex bild
och som kréaver en professionell pedagogs
strategier for att moéta. Eller med en av lit-
teraturldrarnas ord:

”Hur ska vi inte ha tid? Vilken annan
kunskapsform har sa manga i sig-sjalv-
virden, samtidigt som de trinar méngder
avandra firdigheter? Hur har vi tid att
inte lisa skonlitteratur hela aret?”

Ingrid Lindell

Universitetslektor litteraturvetenskap
med didaktik, ETP

Inst for litteratur, idéhistoria & religion
Gateborgs universitet

Svenska
Impulser

- ett heltackande
Idromedel i svenska
och sva for gymnasiet!

www.sanomautbildning.se

utbildning

Ledande ldromedel
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Litterara sallskap

ull larares

hja

Ip

De Litterira sdllskapen i Sverige (DELS) besitter mycket kunskap om olika forfattarskap och
bocker. Hir berittar Kristina Lundgren och Géran Wessberg fran DELS om féreningen och
hur svensklirare kan dra nytta av deras kunskap.

minskar, och det behover alla vi som en

gang upptickt lasandets gladje hjdlpa till
med att dndra pd. Nar skolpengen inte racker
till for bocker och forna tiders forfattarbesok i
skolorna - varfor inte da ta hjalp av de litterdra
sdllskapen och deras specialkunskaper for att fa
fart pa elevernas lasgladje och upptéckten av nya
och gamla imaginéra virldar?

De Litteréra sillskapen i Sverige samlar drygt
120 sallskap runt om i landet med cirka 50 000
medlemmar i en paraplyorganisation, DELS. Det
ar faktiskt lika ménga litterdra sillskap som Eng-
land har med ett betydligt storre sprak omrade.

Inom DELS arbetar vi for att skapa laslust och
intresse for litteratur och samtal kring bocker
och forfattare. Vi vill helt enkelt fa fler att lisa
mer och ateruppticka bra och intressanta forfat-
tare.

l dsandet bland barn och ungdom i Sverige

Tavlingar for elever
Séllskapen arrangerar 6ppna méten och semina-
rier, ger ut medlemsblad och arsbocker, sam-
arbetar med forskare och forlag for aterutgiv-
ning, visar sina forfattares hem och bostider, ger
guidade vandringar i en forfattares fotspar — och
dessutom arrangeras pristavlingar for poesi och
uppsatsskrivande bland skolungdom. Manga
sillskap samarbetar med sina lokala bibliotek,
och alla skolor &r mer dn vilkomna att hora av
sig for besok av ett séllskap i ndromrédet.
Sillskapen deltar ocksa pa bokfestivaler och
massor runt om ilandet med féredrag och sam-
tal. Pa Bokmissan i G6teborg har DELS ett eget
kvarter med scen, och vid drets missa bidrar
sillskapen med drygt 50 foredrag, program som
ocksa kan framforas ute i skolorna.
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Bok med korta
lastips, utgiven
av DELS tillsam-
mans med sall-
skapen.

- - 1066 BOCKER UR TUSEN
[ ¥ AR AV SVENSK LITTERATUR
FRAN VIKINGATID TILL AR 2000 |

Helaverkidatabas

For att visa pa bredden och rikedomen i den
svenska litteraturskatten har DELS tillsammans
med sillskapen och med st6d av Svenska Aka-
demien gett ut en pocketbok med korta listips,
Sverige ldser! 1066 bocker fran Vikingatid till ar
2000. Boken finns nu dven som en sokbar data-
bas pa var hemsida, https://dels.nu/sverige-laser/
i samarbete med Litteraturbanken.se.

Detta innebdr att flertalet titlar och hela verk
kan lasas i original via direktldnk till respektive
forfattare pa https://litteraturbanken.se - ett
utmarkt verktyg for att arbeta med lasning i sko-
lan! Har kan man sjalv botanisera bland forfat-
tare, olika genrer som epik, lyrik, spanningslit-
teratur och sakprosa och till exempel se vad som
gavs ut under en viss tidsepok av svenska forfat-
tare. Hall Sverige lisande!

Kristina Lundgren

Géran Wessberg
DELS

DELS gerocksa utden
litterara kvartalstidskrif-
ten Parnass som pre-
senterar bade nya och
gamla klassiker kring ett
tema som poesi, flick-
bocker, landsortsforfat-
tare, ett enskilt forfattar-
skap eller somisenaste
numret - litteratur som
forandrat Sverige.
Foresla att ditt skolbib-
liotek prenumererar pa
Parnass om detinte re-
dan gor det!

Las merom DELS verk-
samhet hemsidan
https://dels.nu - dar
finns lankar till de olika
sallskapen och deras
hemsidor. Man kan boka
ett besok eller fa tipsom
huren forfattare kan le-
vandegorasiundervis-
ningen.




KOLLEGOR TIPSAR

Hur motiverar
du dina elever
till lasning?

JAG TROR MYCKET pa att vara en lasande fore-

bild, nagot som jag har anammat frdn Anne-Marie

Korling. Jag bér runt pa bocker i skolan for att bjuda

in till samtal kring det ldsta och for att visa att las-

ning dr viktigt for mig. Jag uppmuntrar kollegorna

att gora likadant. Det hdnder ofta att jag har med

mig bocker in i matsalen pd lunchen, vilket kan leda

till intressanta samtal.

©® Lis mycket ungdomslitteratur for att kunna ge

eleverna bra boktips.

© Bjud pa méinga olika sorters texter och genrer i

klassrummet. Virdera inte ndgon genre hogre an

nagon annan.

© Lat eleverna méta allt fran serietidningar, gra-

fiska romaner och poesi till tjockare romaner. Visa

nyfikhet for det eleverna léser.

@ Var generds med listid pa lektionstid och att

varva hogldsning med enskild ldsning.

© Samarbeta med skolbibliotekarien, 14t eleverna

lana bocker pa lektionstid.

@ Bjud in skolbibliotekarien till lektionen fér bok-

tips, bokattacker med mera.

@ Lét eleverna lustlisa ocksa! Det finns en risk att

det lasta ofta anvinds f6r bedomningsunderlag.

© Skapa mycket utrymme fér samtal och reflektion

kring det lasta.” . i
Jennie Rosén

Svensklirare i dk 7-9
Malmo stad

GENOM SPEKULATIVT skrivande kring ett antal
vilvalda citat fran romanen for att skapa engage-
mang. Darefter ges tid under lektionen for bade
lasning (gemensam och enskild) och diskussioner
som girna breddas och inkluderar elevernas vardag.
Dessutom behandlas andra noveller och kortfilmer
med liknande teman for att kontextualisera.

Men kanske av storst betydelse ar att utover nyt-
tig far lasningen vara lustfylld. I ar ska mina tvéor i
grupp fé tolka scener ur litteraturhistorien och ge-
mensamt skapa ett slags videoanalogi. Sjalv kan jag
knappt barga mig for att fa sitta igang!

Tobias Haglund

Gymansieldrare svenska och foretagsekonomi
Tdby Enskilda Gymnasium

Allt du behover fc
svenska och sva
pa hégstadiet!

ra-dalaarazaiia

FIXA TEXTEN 1 FIXA TEXTEN 2

Las mer och provias ph nol_se
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”Deras skrivportfoljer var guldgruvor att osa ur. I prak-
tiken hade de redan skrivit boken at mig.”

TEXTEN, PENNAN, SAMTALEL...

ag liste i The New Yorker en novell som jag
inte riktigt forstod. Jag skall aterkomma till
det. Novellen heter The Boy Upstairs av Jo-
shua Ferris. Den handlar om en sansad och
ordentlig universitetslararinna med starka
principer. ”She was tempted, but she would never do
it”, ar textens andra mening. Jag kunde inte forneka
attredan hér fanns en viss igenkdnning. Log och
tankte pa Lars-Goran Malmgren och hans motto
om att ”identifikation dr intradesbiljetten till tex-
ten”.

Lingre fram i texten blir denna ldrarinna uppkal-
lad till sin prefekt. Han racker 6ver en studentupp-
sats och fragar om hon minns studenten som skrivit
den?

The name did not ring a bell. Was it any won-
der? The paper was perfectly unmemorable. But
the handwritten notes along the margin were hers.
Where a different professor might have voiced en-
couragement (“Promising ideas”) or demanded
more rigor (“Your logic is iffy”) she had written
“Fuck off” no fewer than nineteen times along the
snowy-white fringes of Adam Carter’s eight inept
pages....She did this sort of thing from time to time.
As ajoke, a coping mechanism. But then she always
went back and erased. Had she not erased?

Mitt leende stelnade nagot. Jag visste precis. Aven
jaglaser med pennan i hand. Och inte bara student-
uppsatser. Allt.

Attinte stanna upp i lasningen for att skriva ner
en tanke som texten vicker, att inte finga den for att
kunna aterg till den, férdjupa den eller avfirda den,
det vore att inte gd i dialog med ndgon annans rost.
Jag lade ifran mig The New Yorker och 6ppnade
den bok jag just last, Ndr skolan blev en marknad.
Trettio dr med friskolor. Slog upp en sida pa mafa.
”Idiot” star det i marginalen bredvid en politikers
namn. Nasta sida "Bra argument men utveckla”. En
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annan sida "Naivt!” (men “naiv” dr dock ett vanligt
forekommande adjektiv bland artiklarna i boken,
ursdktar jag mig med inf6r mig sjilv). Kan jag 6ver-
huvudtaget lana ut denna bok? Varfor inte? Mina
kommentarer dr ju sammanfattning av de argument
jag skulle anvinda i en diskussion, kanske dock med
en nagon mildare version av ”idiot”, om vinstdri-
vande friskolors berittigande i vart skolsystem.

Jag hade inte kunnat skriva min forsta bok om
svenskundervisning, Reflekterande Idisning och
skrivning, om jag inte haft tillgdng till mina elevers
skrivportfoljer fran arskurs sju till nio. Deras port-
foljer inneholl allt: loggbocker med kommentarer
om last skonlitteratur, arbetsloggar med anteck-
ningar om processen i ett eget arbete eller om inne-
héllet i gruppsamtal, dsikter om kontroversiella 4m-
nen som rasism, reflektioner 6ver den egna sprakliga
och kognitiva utvecklingen under tre ar. Sa manga
tankar, sd ménga funderingar, s mycket motstand!
Men ocksa s& mycket kreativitet. Deras skrivport-
foljer var guldgruvor att 6sa ur. I praktiken hade de
redan skrivit boken at mig. Jag behovde bara struk-
turera materialet och komplettera med min egen
arbetsjournal.

I den norska boken Hva foregar i norsktimerna? ser
forfattarna Marte Bilkstad-Balas och Astrid Roe att
eleverna under olika lektioner producerar olika kor-
ta texter och de stdller fragan vad podngen ar med
alla dessa texter. ”Viktig fraga, utveckla” har jag
skrivit i marginalen. Forfattarna skriver dessvirre
inte ndgot om innehallet i dessa korta anteckningar,
eftersom det ju dr innehallet i anteckningarna som
ir poiangen. Ar det ett kort refererat av lektionsin-
nehéllet? En beskrivning av en arbetsprocess? Eller
deras tankar om négot de funderar 6ver i imnesin-
nehallet?

”Idiot star
det i mar-
ginalen
bredvid en
politikers
namn.”

Gunilla Molloy ar do-
centisvenska med di-
daktiskinriktning. Hon
har skrivit fem bocker
bland annat om littera-
turlasning och skolans
demokratiuppdrag.
Hennes senaste bok he-
ter Skoldmnets roll: om
didaktik, demokratioch
critical literacy.



”Varfor tror ni att man gar i skolan?” fragade jag en
gang en klass, som sag de egenforldngda rasterna som
en befrielse fran de meningsl6sa transportstrackor
som lektionerna utgjorde. "For att lara oss klockan?”,
svarade klassens lustigkurre, eftersom han trodde att
jag var ironisk. Men det var jag inte. Jag upprepade
min fraga. Tystnaden foll. ”Vad gor ni nu?” fragade
jag efter en lang stund. En elev svarade med ett tve-
kande tonfall, som om han inte sjilv trodde p4 sitt
svar: " Visitter och tdnker”. ”Ja”, sa jag “ni gar i skolan
for att utveckla och fordjupa ert tinkande”.

“Writing as a way of thinking” 4r vil beforskat.
Dérfor borde den meningslosa lararfridgan "vad
tyckte ni om den hér texten? var den bra? dalig?”
forbjudas i klassrummet och istéllet ersittas med
“vilka tankar har den hér texten vickt i dig? Vad har
du skrivit ner?”. For tycka och tidnka ar tva helt olika
saker. Ibland faktiskt dess motsatser.

ag saknar ordet "tdnka” i laroplanen. Den for-
sta meningen, ”Skolvisendet vilar pa demo-
kratins grund”, borde kompletteras med “och
just darfor dr det viktigt att man i skolan lara
sig att tdinka”. I den andra meningen, ”Skol-
lagen slér fast att utbildningen inom skolvisendet
syftar till att eleven ska inhdmta och
utveckla kunskaper och virden”,
borde det dessutom sta: “men be-
grepp som “kunskaper’ och ‘virden’
ar aldrig neutrala”. Darfor kraver
dessa och liknande begrepp ett kri-
tiskt tinkande, eftersom olika ideo-
logier har ett intresse av att framstal-
la till exempel begreppet “virden” pa olika sitt. Vem
som menar vad med vilka begrepp ér en fraga om
makt. Darfor “handlar kritiskt textarbete i grunden
om att mojliggora fér unga ménniskor att kunna ldsa
bade texten och vérlden - the word and the world” -
irelation till makt och identitet” (Hilary Janks ).

Om framgéngsrika lasstudier skriver Judith Lang-
er att “[s]tudents are treated as thinkers, as if they
can and do have interesting and cogent thoughts
about the pieces they read, and also have questions
they would like to discuss”. Men for att studenterna
ska kunna stilla sina frégor, sa méaste de ha formule-
rat dem, om dn bara med ett fragetecken i margina-
len. Men ibland sé forstar man i alla fall inte texten.
Darfor kravs samtalet. Och inte bara da, utan aven
nir man har tror sig ha forstatt den.

Samtal kan ge en djupare forstaelse av texten. Samtal
kan ocksa ge en forstaelse for att andra har last och
tolkat texten annorlunda. Inte bittre eller simre.
Men annorlunda. Konstigt vore det annars, eftersom
viir olika. Eller som Robert Scoles skriver ”Both
text and readers are already written when they

”Jag saknar
ordet tdanka
i laroplanen.”

meet”. Inget mote mellan text och ldsare blir darfor
likadant som négot annat. Ibland uteblir ocksa ett
mote med texten, som i mitt fall med The Boy Up-
stairs. Samtalet kan ocksé skapa bade spanningar
och dynamik. I samtalet om en text kan elever och
larare "gemensamt fora en dialog med texten och
hérigenom ldra av varandra och texten” (Birthe So-
rensen). Kanske dr detta en grund till den demo-
kratiska fostran som &r skolans uppdrag. Tyvirr ar
samtal inte vanliga i skolan, vilket Skolinspektionen
har noterat i tva olika granskningar. De foreslar dédr-
for att lasundervisning integreras med mer samtal
och mer skrivande och att samtal 4r utgangspunkt
for skolans arbete med demokratifragor.

For att forstd vad jag inte forstod i novellen The Boy
Upstairs sa bad jag tva vanner att ldsa den. Forsta
Vénnen sa: "Det var en konstig novell”. Efter en
stund “Jag tror inte att det som beskrivs som hiandel-
ser i novellen egentligen hdnder”. Kanske hade jag
last den for bokstavligt? Andra Vénnen sa: "Spén-
nande text. Fascinerande beskrivning av en kvinna
som tappat kontakten med det glada och nyfikna
barn hon en gang var”. Jag: ”Men nér hiander det
ihennesliv?” Forsta vinnen: "Det far man ju inte
riktigt veta”. Andra Vinnen: "Det

ar val forlusten av Olivia som far
graten djupt inifran att bryta fram”.
Jag: "Men vad som hander i slutet ar
oklart for mig”. Forsta och Andra
Vénnen: ”Ja samma hir, det ar ju upp
till lasaren”. Andra Vinnen: "Hon
nér kanske dnda ett hopp om att poj-
ken ska finnas dar.. .eller att hon ska ta sitt eget liv
for att raidda hans?” Osv. osv.

Fa repliker ér sa flitigt citerade i studier om lds-
ning som kommentaren ”Vi vet inte vad vi tycker
om en bok forrdn vi pratat om den” ur Aidan Cham-
bers Backer inom oss. Naturligtvis for att den dr sa
sann. Samtalet som en vig till en djupare forstéelse,
sd ofta praktiserad ilivet utanfor skolan - i bok-
klubbar med post-it lappar inklistrade pé sidorna, i
bokpoddar, i tv-program som Babel, i Lundstroms
bokradio, bland vinner. Sa lite anvind i skolan.

Jag forstar novellen The Boy Upstairs battre nu. En
text som var stingd for mig har 6ppnats i samtal
med andra. Just nir jag trodde mig forsta vad den
handlade om sa visade vinners ldsningar att det
kunde vara tvdrtom - eller nagot helt annat. I sam-
ma text sig de en annan verklighet. Och detta ar vad
lasning, skrivande och samtal kan ge; hir far jag en
bit av mig sjdlv som jag tidigare inte sett. Har lyser
nagon annans blick upp en okédnd del av vérlden f6r
mig. Har tar "the word and the world” gestalt och
vad mer, jag forstar varfor jag tanker som jag gor.
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l.asa tillsammans
ger battre forstaelse

Laspraktiken Shared Reading erbjuder ett nytt sitt att arbeta med skonlitteratur i skolan.
Genom interaktiv hoglasning och omedelbara samtal flyttas fokus till det personliga métet
med litteraturen, skriver tre nyexaminerade svenskldrare som har undersokt metoden.

T ank om du kunde ta del av elev-
ernas mote med skonlitteratur
medan det sker istéllet for att
limna eleverna ensamma med texten och i
efterhand fora samtal om det lasta? Shared
Reading dr ett sitt att jobba med ldsning
och litteratur som fokuserar pé just denna
omedelbara upplevelse av texten, och som
stravar efter ett gemensamt meningsska-
pande i ldsande stund. Efter att ha ut-
virderat Shared Reading i en gymnasieklass
framstod nédrheten till elevernas mote med
texten och gruppens kénsla av gemensam
anstrangning i textarbetet som det mest
givande med metoden.

Gemenskap genom litteratur
Shared Reading bygger pa gemensam
hoglasning och i direkt anslutning till
lasningen samtal om litteraturen. Praktiken
har utvecklats av grundaren Jane Davis och
den ideella organisationen The Reader, i
syfte att sprida kvalitetslitteratur och littera-
turintresse i samhallet. Laspraktikens fokus
pa att skapa gemenskap genom skonlittera-
turen har populariserat den och idag finns
6ver 700 aktiva lasgrupper i Storbritannien
som mots i savil det lokala biblioteket som
i fangelser och inom varden. Shared Read-
ing har @ven spridits runt om i Europa med
stod av intresseforeningar som exempelvis
Foreningen Shared Reading Skane (ESRS).
Sa hur gér da ett Shared Reading-mote
till? Deltagarna mots for en lastréff som
vanligtvis varar i 60-90 minuter och leds av
en utbildad lasledare, som pa férhand har
valt vilken litteratur som ska lasas. Ofta ar
detta noveller och poesi men det gar aven
att l4sa romaner 6ver flera tréffar. Lasledar-
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en delar ut texten och leder triffen genom
att lasa hogt och med jaimna mellanrum
pausa ldsningen for samtal. Vid dessa
pauser soker lisledaren efter reaktioner
och intryck frdn gruppen och utifrdn dessa
inleds ett samtal med fokus pa motet mel-
lan litteraturen och deltagarnas personliga
och kinslomadssiga reaktioner. Person-
liga innebir i detta
sammanhang sddant
som dr beroende av
deltagarens person,
alltsa asikter, kanslor
och erfarenheter.
Lasledaren bor
vidare stréva efter att
skapa en trygg och
valkomnande stimning i gruppen och det
ar viktigt att ingen tvingas till att prata.
Det som framforallt skiljer Shared Reading
fran andra boksamtal i skolan dr alltsa att
samtalet sker parallellt med lasningen,
att fokus ligger primart pd det personliga
motet med litteraturen, samt att det ar okej
for en deltagare att sitta tyst och bara lyssna
under samtalen.

Observartioner och intervjuer

Vi testade Shared Reading i en gym-
nasieklass vid fyra tillfallen under vérter-
minen 2022. Utifran observationer,
intervjuer och litteraturdidaktisk teori
utvirderade vi sedan metoden. Till var
hjalp hade vi, forutom rektors och ansvarig
larares godkdnnande, en utbildad lasledare
och en nast intill outsinlig tillgdng till fika.
Dessa fyra tillfillen lag till grund for tva
uppsatser, dir den ena intresserade sig for
lasledarens roll i samtalet och den andra

”Erbjuder
en vag in
i litteraturen.”

for vilken sorts lasning och samtal som
uppstod under de olika tillfallena.

Med den centrala roll skonlitteraturen
innehar i svenskdmnet ar det oerhort
viktigt att eleverna upplever lasning som
nagonting meningsfullt bortom den ome-
delbara klassrumssituationen. Att arbetet
med skonlitteratur ska aktivera olika

férmagor framgér i sven-

skamnets syfte, centrala in-

nehall och kunskapskrav, och
tittar man noga utkristalliseras
tre overgripande funktioner
arbetet med skonlitteratur
ska fylla. Den forsta ar att
lasning ska leda till en sam-
mansmiltning mellan lasarens
verklighet och den fiktion hen méter.
Dirigenom kan ldsaren bade sitta in sig
sjalv i karaktérernas situation och anvidnda
den fiktiva vérlden for att forsta sitt eget liv.
Den andra ér att anvinda det ldsta i syfte
att forstd samhallet som det skrevs i och en
tredje dr att tillforskaffa sig redskapen for
att tala om och analysera litterdra verk och
forfattarskap.

Det ar genom den forsta funktionen vi
som ldrare kan fa upp elevernas 6gon for
skonlitteraturens virde och mojligheter,
béade som nagot lustfyllt och utvecklande.
Shared Reading lampar sig - genom
sitt fokus pé deltagarnas personliga och
kanslomassiga reaktioner- val for att aktu-
alisera den forsta funktionen, vilket ocksa
leder till att lisengagemang och intresse
kan skapas hos eleverna nér laspraktiken
omsitts i en skolkontext. Dessutom blir
processen till en gemensam anstrangning,
vilket erbjuder en vég in i litteraturen som
for manga elever forblir otillgénglig om de



P

Tomas Alinder, Max Dagerman och Jon Wallinder har under-
sokt hur Shared Reading kan fungera i klassrummet. Studier-
™ na ligger till grund for deras examensarbeten.

limnas ensamma i métet med litteraturen
utan verktyg att tringa in i den. Att Shared
Reading darmed kan vara en framgéngsrik
metod i undervisningen var en utgangs-
punkt i vér studie.

Eleverna undvek det personliga
Verkligheten visade sig inte vara fullt s lin-
jar. Att i klassrummet sdga att den personli-
ga tolkningen av det lista bade 4r 6nskvird
och intressant ledde inte nédvéndigtvis till
att deltagarna direkt kdnde sig bekvima att
dela privata erfarenheter eller uppfattnin-
gar. Detta kréver istdllet att eleverna vanjer
sig vid att anvdnda den egen erfarenhet for
att driva klassrumssamtal, och att de kin-
ner att deras perspektiv dr virda att lyfta
och att de kommer tas pa allvar. Att relatera
det ldsta till det egna livet var ndgot elev-
erna undvek. Det kan forklaras med att det
fanns en upplevd klyfta mellan det person-
liga och det som efterfragas i skolan. Men

som ldsledaren sa — att anvinda litteratur
for att forsta sin tillvaro och verbalisera
denna forstaelse ar ett kraftfullt verktyg for
vilméende och sjélvutveckling. Synen pa
svenskdmnet som ett fardighetsamne dér vi
drillar elever till att bli skickliga skribenter
och retoriker, behover kompletteras. Det ar
ju ocksa i svenskdmnet vi lar oss méta och
anvinda litteratur. Har kan Shared Reading
vara ett viktigt verktyg i ldrarnas arbete.
Lésledarens roll skiljer sig pa flera sitt
mot ldrarens sa som den ser ut i mer
traditionella boksamtal. En central skillnad
ar att lasledaren inte ska tvinga nagon att
tala. Detta eftersom en malsittning med
Shared Reading ér att ménniskor ska kunna
delta i litteratursamtal utifran sina egna
forutsattningar och baserat pa sitt eget
intresse. Lasledaren bor istéllet forsiktigt
leta efter reaktioner hos eleverna och
uppmuntra dem att dela med sig av dessa
utan att tvinga dem. Ett sitt att gora detta

Tomas Alinders examens-
arbete fokuserar pa hur
lasledaren skapar vagar
till litteraturen i samtalet
och vilka méjligheter lara-
ren har att agera lasledare.

Jon Wallinders och Max
Dagerman har undersokt
vilken ldsning och typ av
samtal som Shared
Reading uppmuntraroch
hur det star sigmot den
ldsning och samtal som
gymnasieskolan efterfra-
gar. Bada studierna
bygger pé klassrumsob-
servationer, textstudier
ochintervjuer med
deltagande elever,
lasledare och larare.
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OM DU VILL TESTA:

@ Vilj en kort men tat novell som
berdretttema du tror kan vacka elev-
ernasintresse. Rekommendationer
finns pa Foreningen Shared Readingi
Skanes hemsida.

® | is texten sjalv, gdrna hogt. Valj
lampliga platser att pausa for samtal.
Utga fran stallen som vacker dittin-
tresse och dér ett samtal kan uppsta.
Detta kan exempelvis vara efter en
viktighandelse eller fore en véandning
i berattelsen.

@ Sok efter respons fran dina elever
men tvinga inte nagon att prata. Leta
istallet efter spontana reaktioner pa
texten och uppmuntra gruppen att
delamedsigavdessa. Ge eleverna
lite tid och varinte radd for tystnad.
@ Lyssna aktivt och intresserat pa
dina elever och hjalp dem utveckla
sina tankar genom att stélla foljd-
fragor, knyta inpasset till ndgot som
sagtstidigare eller lasaomen delav
novellen som knyter an till inpasset.
@ Striva efter att utforska litteratu-
ren tillsammans med eleverna. Und-
vik att vardera eller bedoma elever-
nasinpass och hjalp demistallet att
utveckla sina tankar.

kan vara att stilla sig genuint undrande till
nagot i texten eller lisa om en nyckelpas-
sage i ett fragande tonfall. Det dr viktigt att
lasledaren inte signalerar
att det finns en korrekt
tolkning eller att denna &r
en auktoritet i forhallande
till texten, utan att alla
tolkningar ar viktiga for
samtalet.

I vér studie identifi-
erades denna kontrast
gentemot den mer tradi-
tionella ldrarrollen bade
som nagot som kunde
valla problem och som nagot som skapade
mojligheter. Faktumet att lasledaren inte
bor tvinga nagon att tala och inte forklara
litteraturen utifrdn en egen expertposition
gjorde att det blev tyst nir eleverna spont-
ant inte vill prata eller inte férstod delar

bemoter
elevens
svar.”
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av texten. Till viss del kan denna tystnad

forklaras med den kontrast som finns mel-

lan Shared Reading och undervisningen
som eleverna ir vana vid. De
flesta elever dr vana vid att lararen

”Avg O rande tydligt fordelar ordet och dessu-
hur lararen

tom véntar sig en viss typ av svar.

Aven fragor som till synes ir
6ppna som “Vad tror ni om det
hér?” tolkas ofta av elever som att
det finns ett rétt svar och blir en
6vning i gissa vad lararen tanker
pé. Detta invanda klassrums-
monster riskerar alltsa att hindra
eleverna frén att ta egna initiativ
och samtala om litteratur utifran sina egna
erfarenheter.

Att bryta klassrumsmonster
Hur kan dé en larare agera for att mota och
bryta ett sidant monster? For att Shared

Reading ska fungera och vara nagot annat
an ett vanligt boksamtal maste namligen
detta monster brytas. Ett sétt att gora det &r
att vara explicit med vad som efterfragas.
Att fortydliga att det i detta sammanhang
inte finns nagra ritta svar och att de per-
sonliga svaren handlar om eget tycke och
egna erfarenheter och dirfor 4r beroende
av den som svarar.

Direfter ar det avgorande hur lararen
bemoter elevernas svar. Lararen maste visa
att hen tar elevens tankar pa allvar. Detta
kan ldraren gora pa ett par olika sitt. Det
forsta innebir att helt enkelt lyssna och
stalla foljdfragor i stil med “Hur tanker
du?” och “Forstar jag dig rétt om...”. Lira-
rens respons bor aldrig vara viarderande
utan istéllet nyfiken pa hur eleven tinker.
Det andra ér att f6lja upp och anvinda
elevernas inpass. Om eleverna intresserar
sig extra mycket for en passage, eller om en



TomasAlinder
(mitten) ar la-
rareisvenskaoch
svenskasoman-
drasprak.

Max Dagerman
(till vanster) och
Jon Wallinder ar
larare i svenska
och historia.

Har kan man lasa
mer om Shared
Reading:

The Reader. Mo-
derorganisatio-
nen som verkar
forattsprida
Shared Reading:
https://www.the-
reader.org.uk/

Foreningen Sha-
red Reading Ska-
ne. Lokal organi-
sation som verkar
foratt sprida
Shared Reading

i Skane. https://
www.sharedre-
adingskane.se/

formulering verkar viacka kinslor och fanta-
sin hos en elev - lat detta ta utrymme!

Se om du som ldrare kan uppmuntra
eleven att koppla det till andra passager i
texten, andra elevers tankar och asikter,
eller till elevens egna erfarenheter. Det blir
i detta sammanhang viktigt att vara beredd
att slappa en del av kontrollen 6ver samta-
let. Aven om det inte ir fel att pa forhand
ha teman man hoppas aktualiseras genom
texten dr det viktigare att tala om det som
eleverna sjalva finner eggande.

Lararen kan visa vagen

Som en f6ljd av det omedelbara i textmotet
har ldraren mojlighet att jobba mycket
aktivt med modellering, alltsa att genom
eget agerande visa for eleverna hur de kan
agera. For det forsta kan lararen modellera
den 6ppna attityd till elevernas asikter som
mojliggor ett samtal dér eleverna vagar
delta med personlig respons pé texten.

For det andra kan ldraren modellera ett
forhallningssitt till litteratur, och hur man
kan ndrma sig en text. Genom att sjilv dela
med sig av hur man forstar exempelvis ett
motiv i en novell genom att relatera det till
egen erfarenhet, och vad det dirmed bety-
der for just en sjilv, visar man for eleverna
béde att det ar mojligt att gora sadana kop-
plingar och hur de kan se ut. For det tredje
kan ldraren visa hur eleverna kan artikulera
ett resonemang pa ett mer utbyggt sitt.
Genom att upprepa en elevs resonemang pa
ett sitt som gor de olika stegen explicita kan
liararen visa for eleverna hur deras tankar
kan formuleras pd ett sitt som redovisar
varje del i processen och ddrmed blir
underbyggt. For att tala med laroplanen for
Ogonen 4ar detta ett viardefullt redskap.

Shared Reading ger mojlighet till ett
litteraturarbete dér lararen kan vara med
eleverna under sjilva lasprocessen och dar
samtalet sker interaktivt under lasningen
istéllet for i efterhand. Vi ldrare far ddrmed
mojlighet att visa hur en erfaren ldsare tar
sig an skonlitteratur och kan hjalpa elevers
forstaelse for litteraturen under lasningens
gdng. Genom att gora lasprocessen aktiv
och gemensam dr det var Gvertygelse att
Shared Reading kan vara ett effektivt verk-
tyg for larare att bidra till elevers littera-
turintresse och lasengagemang.

Tomas Alinder
Max Dagerman
Jon Wallinder

Heldigital
svenska mead
stor frihet

Lppdaterat
och inspirerande
innehdll - enligt

Lgr22

[higiar.

Garaneha O Tacker det
= centrala inne-
o hallet i kurserna
' Svenska
1, 2a¢ch3

Prova gratis pa nok.se/digilar
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RECENSION

Praktisk handbok om
novelleriundervisningen

Hur kan noveller anvandas i svenskundervisningen? Det ger forfattaren och lararen
Carl-Johan Markstedt flera konkreta exempel pa i en ny, lattlast handbok.

Novelldsning i praktiken
-samtala och skriva om
noveller i skolan

Forfattare:
Carl-Johan Markstedt
Forlag:

Gothia Kompetens

skriva om noveller i skolan ges konkreta exem-

pel och forslag pa hur man som lérare i svenska

och svenska som andrasprak pa hogstadiet och
gymnasiet, kan arbeta med noveller utifran samta-
lande och skrivande.

I boken Novelldsning i praktiken. Samtala och

ATT NOVELLEN HAR mycket att erbjuda svensk-
undervisningen dr nagot som Markstedt tydligt
signalerar med sin nya bok. Han tanker att Novellds-
ning i praktiken kan fungera som ett smorgasbord
for larare, ett smorgasbord dar olika arbets- och no-
vell-forslag presenteras. Férhoppningen ér att larare
hittar nya noveller att arbeta med i klassrummet men
ocksa far tankar och idéer kring hur undervisningen
med noveller kan byggas upp.

BOKEN AR STRUKTURERAD i sex kapitel. Forsta
kapitlet beskriver vad en novell dr och visar hur svart
det faktiskt ar att tydligt definiera denna genre. Nésta
kapitel diskuterar vad man som lérare ska tinka pa
nédr man viljer noveller till sin undervisning.

Bokens tredje till sjatte kapitel 4r undervisn-
ingsndra. Kapitel tre ger forslag pa en modell for
novelldsning i tre steg. Fost ska lararen introducera
novellen, direfter ska eleverna ldsa och diskutera
novellen for att i sista steget bearbeta novellen. Har
finns flera exempel pa hur de tre stegen kan ta sig
uttryck i undervisningen.

I kapitel fyra lyfter Markstedt fram hur lararen kan
arbeta med novellanalys utifran exempelvis litterara
begrepp eller en given analysmall. Femte kapitlet
beskriver hur lararen kan arbeta med noveller for
att fokusera pa ett forfattarskap och hir presenteras
flera forfattarskap med tillhorande noveller. Det sista
kapitlet ger forslag pa en sprakinriktad novelldsning.

I detta avlutande kapitel ar det ett tydligare fokus
pé novelldsning i svenska som andrasprak an vad det
ar i ovriga kapitel. Det som forenar alla kapitel ar att
de avslutas med en kortare intervju. Tanken &r att
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intervjuerna ska ge ytterligare perspektiv pd hur man
kan arbeta med noveller.

Jag tycker att intervjuerna dr nagot for korta for
att till fullo kunna bidra med ytterligare konkreta
exempel pa novelldsning i klassrummet. Intervjuerna
hade girna fatt byggas ut, konkretiserats ytterligare
eller vavts tydligare samman med innehéllet i de
olika kapitlen.

JAG HAR TIDIGARE list Markstedts och Sandbergs
Romanldisning i praktiken. Samtala och skriva om
litteratur i skolan (Gothia Fortbildning 2019) och
det finns tydliga paralleller mellan de tvé bockerna.
Markstedst sjélv skriver att bockerna ska komplettera
varandra och det gor de. Samtidigt upplever jag att
de stundtals lyfter samma saker.

Jag tanker exempelvis pa modellen for ldsning i tre
steg och delar av kapitlet om hur man kan arbeta
med skonlitterédra analyser. Har man inte ldst Ro-
manldsning i praktiken spelar det ingen roll men har
man ddremot last den kan upplevelsen av Novel-
ldsning i praktiken vara att den inte ger sd mycket
ny input kopplat till metoder och sitt att ndrma sig
kortare skonlitterdra texter.

SAMMANFATTNINGSVIS kan sédgas att Markstedts
bok dr lattlast och konkret. Den kan vara ett stod for
alla de som 4r nya i yrket men den kan éven inspirera
den erfarne ldraren, inte minst genom alla de novell-
forslag som finns i boken. Ett stort plus far Novellds-
ning i praktiken just for sitt breda urval av noveller.
Har har Markstedt verkligen lyckats. Sjélv blir jag
nyfiken pé novellerna av Etgar Keret (Israel), Patricia
Highsmith (USA) och Yu Gu (Kina).
Jenny Edvardsson
Forfattare och doktorand i pedagogiskt arbete
Hogskolan Kristianstad



BOCKER

MARIA GRIPE Maria Gripe (bild
Agnes Cecibia, -

tillhoger)
Agnes Cecilia - en
sdllsam historia

- ensiblsam Ristovia,

BonnierCarlsen

FOTO: AKE HEDSTROM

Vem ar Agnes Cecilia?

‘ J arfor kinner Nora sig si ensam? Och vad
betyder alla spokerier? De mystiska stegen
som hors i den stora gamla vaningen nir
Nora dr ensam dar, klockan som gar baklanges, folk-
sagobdckerna som trillar ur bokhyllan, hunden som
vagrar att ga 6ver troskeln, den sorgsna dockan som
nu har blivit Noras?

Léngsamt, langsamt borjar det ga upp for fem-
tonariga fordldralosa Nora att nagon utanfor tid och
rum kanske soker kontakt med henne. En flicka i
Noras egen alder som ér lika 6vergiven som hon sjilv.
For Nora visste linge knappt hur hennes foréaldrar
dott. Hon bor hos hyggliga sldktingar, men har blivit
bestulen sina sorgkéinslor. Hon kénner sig ensam.
Flickan, som via 6versinnliga handelser i Agnes
Cecilia - en scillsam historia soker kontakt med Nora,
heter Cecilia. Denna Cecilias biologiska mammas

namn var Agnes, flickan dr alltsa Agnes dotter Cecilia.

Cecilia, far Nora veta, blev bara sjutton ar och var
f6dd ar 1906. Hon ir inte lingre bland de levandes
skara.

Men kan det kanske finnas dénnu en Agnes Cecilia?
I Noras nutid?

INSPIRATIONEN TILL Agnes Cecilia — en sdllsam
historia drabbade Maria Gripe, har hon beréttat, nar
hon fick se en gammaldags liten docka i ett skyltfon-
ster i Gamla Stan. Forfattaren tyckte att hon horde
nagon ropa "Agnes Cecilia” och da fick dockan - som
forfattaren Maria och konstnéiren Harald Gripe
forstas kopte - heta just sa.

Och s fick ocksa ungdomsromanen heta.
Ar 2022 kom 4nnu en nyutgava ut pa Bonnier/Carls-
en forlag av denna tidlosa klassiker fran 1981 (for-
laget Modernista gav ut Agnes Cecilia - en sdllsam
historia harom éret) plus att det ocksé numera finns
en lattlast version av boken som sedan mer én fyrtio

ar dr last 6ver hela varlden. Last och élskad.
Fantasyforfattaren Maria Gripe uppmanar i denna
underbart suggestiva psykologiska roman, liksom
hon gor i Tordyveln flyger i skymningen och i de
populdra skuggbdckerna, ldsande och tinkande
tonaringar i alla tider att vara lika lyh6rda som
gamla romantiker infor tillvarons ménga olika satt
att uttrycka sig pa.

For sa har ar det, da och nu och sedan om var
stund pa jorden: "Ingen dr ensam. Vi horer alla sam-

£

man.
Lena Kjersén Edman

MARIA GRIPE HYLLAS

@ Arets LitterArt, en kulturfestival i Nykoping,
firar 10-ars jubileum med en hyllning till Maria
Gripes forfattarskap.

@ LitterArt pagdr 13-16 oktober ochiflera pro-
grampunkter uppmarksammas Maria Gripes liv
och bocker.

® Den 15 oktober kl 11-13

blir det bokslapp och panela-
samtal. Boken som lanseras
ar: Mariagripelikt -Om Maria
Gripes barnbécker och tidiga
ungdomsromaner, av Martin
Hellstrom (se bild), universi-
tetslektor.

@ Martin Hellstrom deltari ett
panelsamtal om Maria Gripes
betydelseidag, tillsammans
med bland andra Lena Kjersén
Edman (se bild), fil dri litteraturvetenskap och
recensent i Svenskldraren.
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Katarina Kuick
Veras krig
Alfabeta

11l S
w““‘?‘h \
HRAS KRl

3

E‘i‘f {

Fin skildring av
krigets vardag

“NU AR DE PA VAG. P4 vig bort fran det belgrade
Leningrad. Pa vag mot en plats dér det finns mat
och virme och en framtid.”

Jag dr tvungen, for att hélla mina tarar i schack,
att lata slutorden i Veras krig — ord om mat, virme
och en framtid - inleda mina tankar om den ryska
tiodringen Veras 900 vidriga dagar. Sa som de
skildras i forfattaren Katarina Kuicks nya Andra
varldskriget-bok.

1941 ANFALLER TYSKLAND det stora riket Sov-
jetunion. Staden Leningrad, dir Vera bor med sina
foraldrar, storasyster och katten Binka, omringas i
september. Under den iskalla ryska helvetesvintern
forsvinner Veras pappa till fronten och systern till
beredskapsarbete. Vera och mamma far ensamma
och huttrande samla pinnar och koa f6r mjol. De
kokar soppa pa laderskirp, dter sdgspansbrod och
en fortvivlad mamma byter ut Binka mot gran-
nens katt for att ingen av familjerna ska behova édta
sitt eget husdjur. En sorglig historisk verklighet ar
det som Katarina Kuick skildrar i beréttelsen om
Vera, en fiktiv flicka som ldsaren kommer att tycka
mycket om - inte minst fér hennes kluriga tankar
om rittvisa.

AR 2022 HAR VI ANNU en ging krig i Europa. I
Ukraina finns det i detta nu barn som lider helve-
tiskt. S& som barnen led i Sovjet pa tidigt 1940-tal.
Och manga svenska barn har krigsangest.

Jag vill tro att alldldersboken Veras krig kan ge
hopp. Boken ar ingen jagberittelse, men det 4r som
om flickan Veras optimism 4nda genomsyrar den
tragiska skildringen.

En trygghet finns i de redliga kapitelrubrikerna
och jag tycker om att Veras krig ar lika lattlast
som den dr valskriven. Trots allt fruktansvart som
skildras innehéller boken ljusglimtar. Och det
kommer en dag d& Vera och mamma kan ta taget
fran det beldgrade Leningrad och sedan éka pa
lastbilsflak 6ver Ladogas is.

Lasaren torkar tararna.

VERAS KRIG AR EN av de allra bista bockerna for
hogstadiet med kriget som tema som jag har last.
Jag tanker till exempel pa den fyrtio &r dldre ung-
domsboken Kyra och Sjurik av Kyra Petrovskaya
Wayne. Ocksa den handlar om den tyska beldg-
ringen av Leningrad mellan aren 1941-1943 da 1,5
miljoner ménniskor fick sitta livet till.

Matte Veras krig bli hoglast i manga hem och
skolor. Lena Kjersén Edman
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Jacqueline Woodson JACQUELINE
Overs. Jason Diakité WOODSON
Efter Tupac och D Foster
Natur&Kultur Efter
- och
D Foster

Omvanskap i ett
ojamlikt samhalle

DET FINNS BOCKER som utmanar och samtidigt
bjuder in ldsaren till att bli medskapare. En sa-
dan bok ar Efter Tupac och D Foster av ALMA-
pristagaren Jacqueline Woodson.

Hér finns manga tom-
rum, for att anvanda Isers
begrepp, och dessa maste
lasaren fylla i for att skapa
mening. For en del lasare
gar det latt att skapa inre
bilder och lagga till sidant
som inte ar uttalat, for
andra dr det en stor utma-
ning. Dérfor kan en bok
som denna med fordel
anvindas vid gemensam ldsning och boksamtal.
Att fa lyssna pd andras tolkningar kan underlat-
ta, bredda och fordjupa den egna forstaelsen. For
att fa igdng samtalet kan diskussionsfragorna
som finns i slutet av boken anvindas.

Jacqueline Woodson

EFTER TUPAC OCH D FOSTER handlar om tre
tjejer. De kallar sig for tre ganger tufthet, lyssnar
pé Tupac, funderar over sitt "Stora syfte” och vad
det innebdr att vara svart i ett rasistiskt
samhille. Tvd av dem har vaxt upp pa samma
gata medan den tredje, D, en dag bara finns

dar.

Genom tjejernas samtal och berittelser skild-
ras ett samhaille dar klass, ras och kon har
stor betydelse. Att handlingen utspelar sig i USA
under 1990-talet spelar egentligen ingen
roll. De fragor som lyfts fram ar lika viktiga och
centrala idag som de var pd 90-talet.

Woodsons bocker ér starka och tidlosa. Hon
rads inte att skildra samhillets alla oréttvisor
och klyftor. Efter Tupac och D Foster dr inget
undantag. Det dr en bok som limnar avtryck.

Jenny Edvardsson
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Melody Farshin
100K
BonnierCarlsen
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Melody Farshins trilogi férmedlar varme och 6mhet.

Mer an misar och sorg

en hir ungdomsboksforfattaren har ett
D eget sound. Hennes nutidstrilogi handlar
om drémmar, rédslor, frustration, solida-
ritet, koder, utsatthet, skottsikra vistar,
pengar, droger, vald. Men hér finns ocksa varme
och 6mbhet.

Med den gripande, sorgliga men ocksa hysteriskt
roliga debutromanen Mizeria gjorde Husbyprofilen,
staupparen och sprakekvilibristen Melody Farshin
kritiker- och ldsarsuccé . En snértig berittelse av
ett barn fran miljonprogrammet om unga mann-
iskor fran en Stockholmsférorts miljonprogram.
Fortsittningen kom med Lowkey harom éret och nu
kommer 100K, den avslutande - och kusliga - del
tre i berdttelsen om de unga vuxna Jarvatvillingarna
Aicha och Ali, deras familj och deras kompisar.

DEN MOBBADE DATASPELAREN och sjdlvhatande
sjuttonaringen Dollar dr en av berdttarna i 100K.
100K = 100 000 kronor. Det handlar om haram-
pengar.

Dollars ende orten-van Hamza var absolut ingen
gangledare. Nej, Hamza var den skotsamme grab-
ben som inte gjorde ndgon nagot ont.

Men Hamza dr d6d. Sedan Hamza skéts har
Dollar ingen alls att softa med. Han gar till skolan
ensam, kommer hem ensam och spenderar alla
sina timmar ensam. Nagot underbart hinder dnda
da Dollar fordlskar sig i Zahra. Som, ofattbart for
Dollar, finns for honom. Kirleken botar dock inte
Dollars angest.

I de svaraste stundernakan diremot en drog fa
Dollars angest att ga pa flygplanslidge och gor ho-
nom lika likgiltig som yr. Allt blir da kaos. Vidrigt.

I Mizeria, den forsta boken, fick vi veta att Ali,
som har tvingats in i ett arrangerat dktenskap med
Samira, var misstankt for mordet pd sin ndra vin
Osman. I 100k berittar Dollar om vem det egentli-
gen var som klippte Osman.

I DE HAR TRE MIZERIABOCKERNA fér vi de ungas
perspektiv pa sina liv som inte bara dr misdr och
sorg, hir finns ocksa mycket omtanke och virme.
Och humor. Roligt ar det till exempel da den alltid
uppkopplade Aicha och hennes kompisar spelar
in TikToks med julgransbelysning runt badrums-
spegeln. Fnitterframkallande dr bokens ménga
samtida oneliners, som denna som handlar om att
huvudvirk 4r “envisare 4n Klarnas betalningspa-
minnelser”.

Det finns ett efterord till trilogin formulerat av
Er syster/Melody”. Melody Farshin skriver dar om
sin beréttelse:

”Vardagen véger tyngst. Systrarnas fredsméklar-
roll, gruppchattar, syskonhat, fakekonton och fal-
ska mérkeskldder. Vi ser mer tvittid dn vad vi ser
kriminalitet. S& gar det alltsé att skriva om folk fran
orten som manniskor med personlighet, ambitioner
och drommar”.

MIZERIA. MISAR. JA. Anda skrattar jag ofta d4
jag laser Melody Farshins sorgliga och sprakligt
lysande ungdomsromaner. En tonarig kompis till
forfattaren sade da hon hade last forsta delen i trilo-
gin “dntligen en bok som inte far mig att kinna mig
dum. Mizeria dr skriven for oss”.

Lena Kjersén Edman

*

MARTEN
* MELIN

Marten Melin
Samtidigt, inuti
Rabén&sSjogren

Poesi som
utforskar
identiteten

Bit for bit
ldgger jag det pussel
somdrjag

ndgon ram finns inte
ingen ask
med den férdiga bilden

pusslet kan bli
hur stort
eller litet som helst

bitarna
behéver inte ens
passa sdrskilt bra ihop

MARTEN MELIN ir en
méstare pa att med fa
ord uttrycka mycket. I
den nya diktsamlingen
Samtidigt, inuti ar jaget
i fokus. Vem dr jag? Vem
vill jag vara? Hur

kan jag bli mig sjalv?

DET AR NAKET och
avskalat men samtidigt
djupt berérande och
allmanmanskligt.
Melins dikter borde ha
en given plats i alla mel-
lanstadieklassrum.

Jenny Edvardsson
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Nordsprak hotas
av nedlaggning

ar denna text kommer i tryck vet vi hur det
| \ | gickidet svenska valet. Jag hoppas att vi da,
ndr dammet har lagt sig, har politiker vid
makten som kommer att ta skolan och dess
larare pa allvar, och ge oss den tilltro och det hand-
lingsutrymme vi behéver.

Svensklararforeningen kommer naturligtvis aven
efter valet att fortsatta bevaka vad politiker och
makthavare har for intentioner med svenskiamnet.
Ett exempel pé en sadan fraga dr Skolverkets upp-
drag om en bred 6versyn av svenskdmnena som pre-
senterades fére sommaren.

Tack vare oss och manga andra, hastades inte
nagot forslag om ett

sammanslaget svensk- Inga
amne fram. .
Vivar médnga som ekonomlska

oroade oss for att
politikerna 6nskade
sig en snabb 16sning
som med ett alexan-
derhugg skulle ha fatt
det att se ut som att alla komplexa fragor om de tva
svenskdmnenas inbordes relation blivit 16sta. Nu
kommer dessa fragor forhoppningsvis i ta tid och
bli grundligt utredda innan ndgot nytt forslag pre-
senteras.

bidrag fran
nasta ar”

ETT AKUT PROBLEM som dock kvarstar presente-
rades ocksa fore sommaren, och det ar att Nordiska
ministerradet har beslutat att inte ldngre ge Nord-
sprak ndgra ekonomiska bidrag alls fran och med
nésta ar. Detta innebdr i realiteten att Nordspraks
verksamhet inte gar att bedriva.

Som manga svenskldrare kdnner till, ar Nord-
sprak en samarbetsorganisation for de nordiska mo-
dersmalsldrarforeningarna. Bortsett fran att vi har
knyter kontakter mellan foreningarnas styrelser, ar-
rangerar Nordsprak ocksé kurser som riktar sig till
nordiska modersmalsldrare. I somras holls en kurs
pé Fardarna som var mycket uppskattad. Ett syfte
ar att den nordiska sprakférstielsen ska ge ringar
pé vattnet och leda till att eleverna i vara respektive
lander far ta del av en entusiasme-
rande grannspraksundervisning.
Allt detta hotas nu i grunden. Jag
aterkommer i fragan.

Nils Larsson
Ordférande
Svenskldrarféreningen
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LARARFORENINGEN

Viarbetar med

«svenskamnets stallningi skola och lararutbildning

«en levande amnesdebatt

« ett aktivt och medvetet forhallningssatt till sprak och litteratur
«svenskamnets helhet

«fortbildning till bdde blivande och verksamma svensklarare

Medlemskap

Medlem i Svensklararféreningen kan svensklarare eller andra enskilda
personervara. Avgiften dr 320 kronor per kalenderar och 160 kr fér studeran-
de och pensionarer.

Som medlem far du tidskriften Svenskldraren (fyra nr per ar, kan vara tre
nummer varav ett extra tjockt dubbelnummer), 3rsskriften SLA, tilltrade till
foreningens kurser, rostratt pa foreningens arsméte, med mera.

Avgiften erldggs direkt pa hemsidan www.svensklararforeningen.se dar du
samtidigt skriver in namn och adressuppgifter. Alternativt erlaggs avgiften till
foreningens bankgiro 876-1454 (kontakta da samtidigt féreningen via e-post
info@svensklararforeningen.se och uppge adress och e-postadress).

Skolor, institutioner och andra icke-medlemmar kan prenumera pa Svensk-
ldraren (350 kronor) respektive SLA (350 kronor). Utlandsprenumerationer
kostar 380 kronor.

Adress
Svensklararféreningen
c/o Nils Larsson
Skifferstigen 4

196 33 Kungsangen

E-post: info@svensklararforeningen.se
URL: www.svensklararforeningen.se
FB: Svensklararna

Twitter: @svensklararna

Instragram: svensklararna

Styrelse

Ordférande:

Nils Larsson
nils.larsson@isd.su.se

Vice ordférande:
Suzanne Parmenius Sward
suzanne.parmenius-sward@liu.se

Kassor:
Ulrika Nemeth, ulrika.nemeth2@gmail.com

Sekreterare
Jeanette Lavigne, jeanette.lavigne@gavle.se

Ovriga ledaméter:

Jenny Edvardsson, frokenje@gmail.com

Anna Nordenstam, anna.nordenstam@lir.gu.se
Fredrik Sandstrom, fredrik.arboga@gmail.com
Minna Wadman, minna.wadman@enskildagrund.se
Helen Winzell, helenwinzell@liu.se
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Bor: Goteborg, omvax-
landeiett litet hus pa
landet och lagenheti
stan.

Gor: Nyligen pensione-
rad pecialpedagogoch
larare i svenska/svenska
som andrasprak. Garnu
skrivarutbildning och
skriver pa kortroman.
Oanad talang: Star pa
huvudet varje dag for att
fa nya perspektiv.

Det ar i lasandet

jag ha

agvill vara en ldrare som visar véagen till lit-
teraturen genom att sjilv vara en ldsande mén-
niska. Dér en vidd av svindlande mojligheter
kan uppsta ur det sammelsurium av vad andra
forfattare och skribenter tidigare har list och skrivit.
Jag hoppas att mina elever kommer att ha favo-
ritforfattare precis som jag sjalv alltid har haft. Och
att dessa kan verka som en slags muser inom dem,
vilka de med tillit och for-
troende kan rikta sig till,
och som kan locka fram lust
och kérlek hos dem nér de
skriver. Som kan vara ett
Oga som ldser deras texter
av genuint intresse och utan
att doma. Men som har ett OCh utan att
krav pa dem; att det de skri- d(jma.
ver dr sprunget ur en dkta
kénsla och att det de skriver
ar sant. Eller att de &tminstone dr trogna sin genre.
Sanningshalten och dktheten 4r viktiga ingredien-
ser, oavsett vad de skriver om.

»

JUST NU AR DET OLGA och Marina som dr mina
favoritforfattare och som ger mig kraft. Och det ar
Helene som dr min alldeles sarskilda och speciella
musa. Av dem far jag inspiration. De vill mig vl
aven om de kommer med bitande kritik. Utifran de-
ras kérleksfulla lasning visar de att jag kan bli annu
ett litet snépp bittre 4n jag forst trodde.
Olga Tokarczuk skriver bocker utifran ett
underdog-perspektiv, men végar dndé blicka mot
stjarnorna, spranga barridrer och plocka in hela
. universum i sina texter, som till exempel i boken
| Styrdin plog 6ver de dodas ben. Boken som jag
. onskar att jag sjdlv hade skrivit. En férhivande
tanke naturligtvis, Olga Tokarczuk fick ju
Nobelpriset utifrdn densamma, alltsa bo-
ken som ér en exceptionell vav av kloka
tankar och funderingar placerade i en
gammal sjuk kvinnas huvud. La-
rarinna pa landsbygden, virk

”Ett 0ga som laser
deras texter av
genuint intresse

ymtar kraft

ikroppen som kommer och gar. Med ena benet i
jorden, men med huvudet bland himlakropparna
och med kédnslorna hos djuren. En hdxa skulle nagon
sagt. Ett viasen av klokhet, sdger jag.

MARINA ABRAMOVIC installerar sig sjilv pa
livets scen. Hon tar ett struptag pa kirleken och
tvingar den in i ett monster som hon skapar likt en
riktig Gud. Men forst dker hon runt i
en husbil tillsammans med sin dlskade
Ulay i flera ar och bildar olika pakter
och allianser med gurus, hippies och
outsiders runt om i virlden. Dérefter
vandrar hon pa kinesiska muren i dess
fullalangd pa 21 196 km i ménader for
att mota Ulay i en sista kyss som be-
kraftar den skilsmassa som sedan kom-
mer att inleda deras fortsatta 6de och
liv. Som vagade detta eftersom det var
nodviandigt for hennes skapande. Som inte at pa tre
dagar da och da. Som bara gick framat i tre dagar da
och da. Som kopte ett nedganget hyreshus i Amster-
dam, rustade upp det for lanade pengar och erbjod
det till stadens uteliggare. Som satt pA MoMA i N.Y.
och glodde folk i 6gonen i flera veckor.

HELENE BILLGREN ritar ett litet blyertsstreck
pa duken och plotsligt framtrader en flicka i sitt
dockhem, sasom Ibsens Nora. Infangad och snarjd
men med en inneboende kraft att bryta sigloss. En
hemmafru som sitter och tecknar i luftdraget fran
ett oppet fonster, sedd snett bakifran. Lite Edward
Hoppersk.

Utan mina favoritférfattare och muser skulle skri-
vandet bli vdldigt trist. Och med detta sagt ar det
alltsa frimst i ldsandet jag hamtar kraft, inspiration
och utvecklar min stil. Och férhoppningsvis dven
lyckas bli den inspirationskélla eleverna sa vl be-
hover. En ldrare som visar végen till lasandets kraft
genom sitt eget ldsande och skrivande.
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