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Inledning

Temat for arets rsskrift i Svensklirarfreningen ér det kritiska svensk-
dmnet. Att det i dagens virld 4r nodvindigt med en kritisk hallning,
framgar med all 6nskvird tydlighet i stort sett dagligen i medierna. Det
dr darfor centralt att i skolan arbeta med kritiskt tinkande s att den
unga generationen blir medveten om hur sprik och texter kan forstés,
granskas och skapas utifrin ett kritiskt perspektiv. Svenskimnet kan
vara kritiskt pa flera sitt, vilket framgar i denna arsbok dir de medver-
kande forfattarna har tolkat arets tema pd varierande vis.

Kerstin Bergoo och Karin Jonsson presenterar nagra lirares och
forskares arbete med critical literacy i forskolan och i skolans
tidiga ar. De lyfter fram innehéllsfragan som central i kritiska och
demokratiska textarbeten. Barns liv, sprak och lirande sitts i fokus.
lartikeln presenteras ndgra exempel pa undervisningspraktiker dir
man arbetar utifran ett kritiske perspektiv. 1 dessa prakeiker far
barnen arbeta med dikter om platser i virlden, texter om vuxnas
maktutévning och barns kinsla av att vara missforstidda samt med
multimodala texter och lekar i ett genusperspektiv.

Hilary Janks konstaterar att vi alltid maste gora sprikliga val och
val som ror olika modaliteter (bilder, gester, ljud) nir vi kommunice-
rar. Genom kritisk spriklig medvetenhet synliggors vems intressen som
gagnas eller asidositts. I artikeln f6rs resonemang om hur vi i texter kan
positionera ménniskor och dirigenom visa pa respekt eller respekdoshet
beroende pd exempelvis hudfirg, alder och social stillning. I det kritiska
textarbetet far eleverna dekonstruera och rekonstruera texter och dirige-
nom uppmirksammas pé frigor om makt och perspektiv.

Eva Jacquet redogor for en etnografisk studie av elevers skol-
initierade och sjilvinitierade litteracitetsaktiviteter. Resultatet visar
att en elev, som sirskilt fir framtrida i artikeln, marginaliseras efter-
som manga av hans sprikliga erfarenheter inte synliggérs i skolan,
vilket innebir att liranderesurser limnas outnyttjade. En slutsats
Jacquet drar ir att liraren behéver forhilla sig till litteracitetsaktivi-
teter som elever dgnar sig 4t bade i och utanfér skolan, och pa sé sitt
oppna for storre elevengagemang samt f6r méingfald och kritiska
perspektiv i klassrummet.
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Maritha Johansson fokuserar i sin artikel pd den traditionella
skonlitterdra texten och hur skolans litteraturundervisning kan
komplettera de textvirldar som eleverna rér sig i pa fritiden. Hen-
nes forskning pekar pa att den grundliggande lasforstaelsen ir ett
kritiskt moment vid skénlitterdr lisning och ror framfér alle berit-
tarstrukturer, litterira konventioner och fiktionsforstielse. I artikeln
utgdr Johansson fran att i en kritisk litteraturundervisning utmanas
eleverna i friga om vad och hur de liser. Utmaningen for liraren,
menar hon, ror frimst textval och hur texterna behandlas.

Sven-Eric Liedman skriver utifran sin langa erfarenhet som aka-
demiker och professionell sprikbrukare. Han diskuterar bland an-
nat férhéillandet mellan dagens talsprak och skriftspriket i vart lit-
terdra arv, och han tar dven upp forhallandet mellan svenskan och
engelskan i den akademiska virlden. Med Liedmans egna ord 4gnar
han sig &t "en kritisk granskning av svenskans nya arter och avarter”.

Maria Lim Falk och Tomas Riad presenterar och diskuterar
forskningsgrenen lingvistisk litteracitet som enligt dem utmanar
och breddar synen pa grammatikundervisningen i svenskimnet.
I sin artikel hivdar de att lingvistisk litteracitet bade kan befrimja
elevernas vetenskapliga forhallningssitt och tydliggora kopplingen
mellan de olika imnesomradena inom svenskdmnets sprakdel.

Berit Lundgren utgar i sin artikel frin négra studier av skolan
och av elevtexter for att med utgdngspunke i dessa studiers resultat
diskutera om svenskimnet i grundskolan har en kritisk inriktning
eller inte. Lundgren anvinder sig i sin artikel av ett kritiskt literacy-
perspektiv som hon anser kan fungera som ett bade tydliggérande
och forklarande raster 6ver sprik och undervisning.

Petra Magnusson resonerar om svenska som ett centralt imne for
kritiskt meningsskapande dir elever fir utveckla kommunikativa
kompetenser genom olika modaliteter och digitala verktyg. Resone-
mangen bygger pa aktuella liroplansskrivningar och en medveten-
het om de férindrade villkoren for kommunikation som méjliggors
genom nya medier och multimodalt meningsskapande. Magnusson
presenterar ett exempel pa ett konkret undervisningsfrlopp utifrin
ett multiliteracies-perspektiv.
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Gunilla Molloy beskriver i sin artikel en undervisningspraktik
som anldgger ett critical literacy-perspektiv pa frigan om varfor
flickor har hégre betyg 4n pojkar. Elever far skriva argumenterande
texter utifran sina uppfattningar om orsakerna till betygsskillnader-
na mellan kénen. I syfte att utveckla kritiskt tinkande fir de lisa
och samtala om varandras texter. Olika forestillningar framkom-
mer, sdsom att pojkar ir lata, men dven normkritiska perspektiv pa
frigan framfors. I artikeln fors resonemang om normkritisk under-
visning och kritiskt textarbete i teori och praktik.

Suzanne Parmenius Swird skriver att vi maste gi djupare in i tex-
terna. Den ytliga och okritiska ldsning som ofta forekommer idag,
sarskilt i sociala medier, behover uppvigas av en djupare lisning
for att stodja utvecklingen av den kritiska formdgan. I sin artikel
ger Parmenius Swird dirfor ett forslag pa hur en arena for kritisk
granskning, analys, stillningstagande och vilutvecklade texter, kan
skapas i svenskidmnet.

Ove Sernbede konstaterar att eleverna i storstidernas segregerade
forortsomraden framstir som forlorare inom radande skolsystem.
Han efterlyser en storre kinslighet i skolan f6r elevers uppfattning
om sig sjilva och om virlden. Sernhede resonerar om att ungdomar
i forortsskolor generellt har laga resultat, men trivs bra i skolan och
skapar var samtids mest intressanta estetiska uttryck. I artikeln stills
frigan om svenskimnets majligheter att frimja ungdomars iden-
titetsutveckling och skaparkraft genom att ta in innehallsliga och
samhillskritiska aspekter fran de ungas kulturer.

Helen Winzell skriver slutligen om nédvindigheten av att med-
borgarna har en medvetenhet om text och skrivande, och hon hiv-
dar att denna medvetenhet skulle kunna kallas kritisk litteracitet.
Det ir f6ljaktligen centralt att svensklirare har kunskaper om denna
medvetenhet, och Winzell diskuterar dérfér i sin artikel vidare om
vilka kunskaper om skrivande och skrivundervisning som blivande
ldrare erbjuds och ocksa utvecklar under sin utbildning.

Ewa Bergh Nestlog och Nils Larsson i april 2017
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Ett 6ga pa texten,
ett 6ga pa framtiden

— om yngre barns liv, sprdk och ldrande
Kerstin Bergoo & Karin Jonsson

Utbildning — livet i férskola och skola — handlar om livet hir och nu,
men det handlar ocksid om barns och ungdomars méjliga framtider.
I den hir artikeln presenterar vi nagra forskare och lirare som arbetar
med ett sidant dubbelt perspektiv pa literacyfrigor. Var utgdngspunkt
ar ett intresse for critical literacy (Bergod 2009; Jonsson 2009; Ber-
g06 & Jonsson 2012) och de exempel vi lyfter fram har himtats frin
forskningsprojekt som genomforts i férskolan och i skolans tidiga ar
och de utgar alla fran ett teoretiske critical literacyperspektiv. Vi vill
med detta ge en bild av hur livet i forskolan och skolans klassrum kan
gestaltas om ldraren arbetar med forankring i ett critical literacyper-
spektiv. I de exempel vi valt dr ldraren och forskaren i ett fall samma
person (Jones 2006), i andra exempel foljer en forskare en ldrare i
hennes klassrum (Vasquez 2010; Wohlwend 2011).

Den svenska forskaren Anna Lyngfelt beskriver critical literacy
som en flervetenskaplig disciplin:

Gemensam ar [...] synen pa sprak, ideologi och praktik som férbundna med
varandra, liksom uppfattningen att skolfragor knappast gar att diskutera
utan att hansyn tas till de sociala sammanhang som skolverksamheten
utgor en del av (Lyngfelt 2006:109).

Filtet critical literacy bygger vidare pa Paolo Freires idéer om en
frigorande pedagogik:

Vad som da lyfts fram ar vardet av att elever nar kunskap om varlden genom
egna anstrangningar, men att larande ar en kollektiv, social angelagenhet; genom
att uppmuntra larande som leder till insikt om att samhallets dominerande
ideologier ar fortryckande ges elever mojlighet att tillsammans férandra varlden
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i en kunskapsprocess dar man "laser och skriver (om) varlden. [...] Typiskt for
forskningen om critical literacy ar ocksa att olika typer av kulturell kompetens
inte skiljs at fran varandra; vad man intresserar sig for ar en generell, kritisk
kompetens: critical literacy. Spraklig kompetens, i form av las- och skrivkunnighet,
ses da som en forutsattning for denna generella kompetens (ibid.).

Och, vill vi tilldgga, spriklig kompetens vixer medan man liser och
skriver (om) virlden. Dirfor ar innehéllsfragan, frigan vad man ldser
och skriver om i undervisningen, en central friga. Den fragan ir
alltfor lite fokuserad i svensk skola.

Den forskning och de exempel vi lyfter fram fir utgora exempel
pa hur avancerade lis- och skrivpraktiker kan byggas upp med ut-
gangspunke i elevernas erfarenheter och bakgrund. Exemplen visar
hur dven yngre elever far arbeta med texter i mer avancerade prak-
tiker (Luke & Freebody 1999) som pi sikt kan stédja deras mojlig-
heter att utveckla mer avancerade kompetenser. Virt forsta exempel
ar ett arbete med 7-aringar kring en dikt himtat frin Jones (2006).

Att hdmta innehdllet i elevernas erfarenheter

Where I'm from

I am from clothespins,

from Clorox and carbon-tetrachloride.

I am from the dirt under the back porch.
(Black, glistening,

it tasted like beets.)

I am from the forsythia bush

the Dutch elm

whose long-gone limbs | remember
as if they were my own.

I'm from fudge and eyeglasses,
from Imogene and Alafair.

I'm from the know-it-alls

and the pass-it-ons,

from Perk up! and Pipe down!
I'm from He restoreth my soul
with a cottonball lamb

and ten verses | can say myself.

10
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I'm from Artemus and Billie’s Branch,
fried corn and strong coffee.

From the finger my grandfather lost
to the auger,

the eye my father shut to keep his sight.
Under my bed was a dress box
spilling old pictures,

a sift of lost faces

to drift beneath my dreams.

I am from those moments —
snapped before | budded —

leaf-fall from the family tree.

(Lyons 1999)

Emma Lyons dikt ovan handlar om ursprung, erfarenheter, liv. I sin
bok Girls, class and literacy. What teachers can do to make a difference
(2006) diskuterar den amerikanska forskaren Stephanie Jones, med
bakgrund som ldgstadieldrare, vad platsen vi kommer ifrin betyder
for hur vi uppfattar virlden omkring oss. ”Var plats i virlden firgar
de glasogon med vilka vi ldser virlden”, skriver hon (2). Den plats
vi kommer ifran ir inte bara en fysisk geografisk plats, vi kommer
fran minniskor, mat, ting, sprak, religion, fritidssysslor och institu-
tioner. Allt det hir formar var bild av virlden — formar hur vi liser
virlden och hur vi liser och skriver texter av olika slag.

Inspirerad av Lyons dike later Jones en personlig ”Where I'm
from”- dikt vixa fram infér en grupp sjudringar nir hon méter dem
pa terminens forsta dag i arskurs 2:

I am from shooing cigarette smoke,

I am from haircuts on the porch,
snip, snip, snip.

| am from rain dropping on
my tin roof

singing me a lullaby.

| am from reading books on
cold, snowy days.

| am from writing sitting on
concrete steps.

(Jones 2006:2-3)

1
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Jones anvinder dikten inte bara i arbetet med barnen i skolan, utan
ocksa for att i sin bok fora en diskussion med ldsaren om hur vir upp-
vixt formar vira erfarenheter, vart sprak och vart sitt att se p virlden.
For henne var det en sjalvklarhet att alla vuxna rékte och att ingen gick
till frisor eller harfrisdrska for att skota sitt hir. Familjen bodde i en
husvagnsstad och regnets smattrande mot taket var en del av tryggheten
i hennes uppvixt, liksom de ménga lekkamraterna och att grannarna
hjilpte varandra med barnpassning eller nir nigon fick problem. Mam-
ma, mormor och farmor var alla lisande kvinnor. Forst sa smaningom
forstod Jones att hennes uppvixtmiljo inte var som alla andras — att an-
dra inte nédvindigtvis rokee, klippte sitt hir hemma, bodde i husvagn
eller liste populirlitteratur. Efterhand som hon blev ildre forstod hon
att mycket av det hon sig av skillnader hade med pengar, med klass, att
gora —varfor man klippte sitt har hemma, bodde i husvagn, och s vida-
re. Forst som vuxen forstod hon att hon vuxit upp som vad som ibland

forakefulle kallas “white trash”, fattiga vita i framfor alle sodra USA.

Liv, ldsning och skrivande

Under terminens forsta veckor fortsitter Jones textarbetet kring fra-
gor om tillhérighet. Hon lidser Emma Lyons dikt hogt for eleverna
— och de lyssnar stordgt, skriver hon. Hon berdttar om Lyon som en
“forfattare” som anvinde sitt eget liv for att skapa poesi. Hon ldser
om och kommenterar sin egen dikt "Where I am from” infér bar-
nen och visar dem samtidigt hur hon tinkte kring vad hon skulle ta
med i dikten, hur hon valde mellan olika sitt att uttrycka en tanke
och hur hon funderade kring hur olika rader skulle kunna inledas.

Direfter far barnen samtala tva och tva och tinka ut en rad var
som skulle kunna ingé i en gemensam dikt. Den kollektiva dikten
far titeln ”We are from”. Nagra rader lyder:

| am from [ST. Francis].

I am from God.

I am from Jesus.

I am from the clouds in the sky.

I am from reading and writing. [...]
I am from the angels.

12
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| am from Jesus, my friend.

I am from roses in my back yard.

I am from my racecar and garage.

| am from flowers in the meadows.

I am from my grandpa.

I am from my school. [...]

| am from snakes.

I am from cliff jumping with friends.
| am from fishing with my grandpa.

(Jones 20067)

Slutligen far barnen skapa individuella dikter, ett arbete som for nagra
barn 16pte 6ver flera veckor. Hir fick ldraren och kamraterna méta
barnens viktiga minniskor, platser, hindelser och sysselsittningar. En
av flickorna, Cadence, avslutar sin dikt med f6ljande rader:

I am from my mom and my mom’s friends.

I am from my sisters.

| am from my cats.

| am from the birds.

I am from the crickets.

I am from the snakes in my back yard.

I am from people yelling ...
I am from my mom’s friends’ kids crying.

I am from my sleeping.

(Jones 2006:8-9)

Jones hinvisar bland annat till Luke & Freebody (1999) och bygger
vidare pa deras tankar om vad som karaktiriserar en literacyldrares
uppgifter. Det handlar i grunden om att skapa tillgang till olika li-
teracypraktiker och diskursresurser i olika sociala sammanhang dir
texter och diskurser framstir som meningsfulla for eleverna. Malet
dr en klassrumsmiljo dir elever far arbeta tillsammans for att under-
soka hur texter arbetar for att konstruera deras virld, deras kultur
och deras identitet pa olika ideologiska sitt och dir de sjilva far
anvinda texter som sociala redskap som gor det méjligt for dem att
rekonstruera dessa textvirldar (Luke 2000).

13
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Det vi kan se ir bland annat att Jones elever alltifrin terminens
forsta dag inte bara arbetar med ordval och stavning, utan ocksé kring
vilka erfarenheter en forfattare kan vilja att skriva om f6r att fa fram
den berittelse hen vill beritta, hur det innehall hen valt kan formule-
ras och hur textens form och estetik ocksa ir forfattarens val. Eleverna
far anvinda och utveckla sina olika kulturella och sprikliga resurser
och pa olika sitt formulera sin kunskap om hur muntliga och skrift-
liga texter fungerar. De skillnader vad giller vilka kunskaper de har
med sig in i forskola och skola 4r inte i forsta hand individuella utan
framfor allt kulturella och sociala. Det innebir att métet med olika
typer av texter i forskolans och skolans klassrum ska bjuda in till me-
ningsskapande utifran olika typer av texter, som hos Jones en dikt.

Eleverna far alltsa nya kulturella erfarenheter av hur och vad man
kan gora med olika texter. De har fatt prova att analysera och kri-
tiskt granska texter, ga bakom texter och fundera pa specifika frigor
om hur texten skapades, av vem och for vem, i vilket sammanhang
och i vilket syfte. I alla dessa avseenden har samtalet en viktig roll.

Viktigast ar dock, hivdar Jones, att barnen kinner sig sikra pa
att deras liv och erfarenheter ir vilkomna i klassrummet och virde-
ras dir. Verksamheten ska uppmuntra dem att koppla sina erfaren-
heter frin livet utanfor klassrummet till allt arbete i klassrummet,
sa att liv, lisning och skrivande kan ga hand i hand. Cadence, savil
som Gvriga elever, ska kidnna sig trygga att anvinda och uttrycka
sina erfarenheter och tankar nir de diskuterar, tolkar litteratur och
skriver egna texter. De ska kinna sig hemmastadda béade i sina egna
liv, sprakvanor och dagliga rutiner och i skolans efterhand alltmer
“akademiska” liv, och med skolans sitt att arbeta med sprik och
lirande. Jones talar om att fi utveckla en sammansatt medvetenhet
om liv, sprik och lirande: "developing hybrid conciousness” (Jones
2006:10).

Ett kritiskt och demokratiskt textarbete

Vi vill beskriva Jones arbete som ett kritiskt och demokratiskt text-
arbete. For att kunna utnyttja sprakets lirkraft skapar hon stod-
strukturer som gor det mojligt for eleverna att med hjilp av spriket

14
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utveckla forstielsen for ett innehall. Hon hjilper dem att bli text-
rorliga, att rora sig i och mellan texter. Hon skapar méjligheter for
samtliga elever att “fd ta mikrofonen och att fi plats pa scenen”,
s att “allas roster blir horda” (jfr Dyson 1993). Hon har ocksa ett
langsiktigt maktperspektiv som ska hjilpa eleverna att fa syn pa och
diskutera fragor om klass, genus, etnicitet och andra sociala ritt-
visefragor. I hennes sitt att arbeta halls liroplanens olika uppdrag
samman — sprak-, kunskaps-, identitets- och demokratiuppdragen
— som ett och samma uppdrag.

Jones (20006) pratar inte om critical literacy med sina elever eller
om att vara kritisk. I stillet forsoker hon gestalta kritiska praktiker,
till exempel kritisk textanalys, och ddirmed pa sikt ge eleverna moj-
lighet att bli kritiska lisare. Det handlar inte om att vara negativ el-
ler politiskt korrekt, om att forbjuda “dalig” litteratur eller ”déliga”
filmer eller spel, inte heller om att avsloja fordomar i texter som
inte dr viktiga for eleverna (Comber 2001). Snarare kan man siga
att Jones (20006) ser texter (av alla slag) som platser dir idéer och
identiteter etableras och utmanas. Texter dr inte pd nagot enkelt
sitt fonster genom vilka vi kan betrakta virlden, inte heller 4r de
en spegelbild av virlden sidan den ”4r”, skriver den australiensiska
forskaren Jennifer O’Brien (2001), ocksd hon med bakgrund som
lagstadieldrare. Texter kan snarare sigas vara olika versioner av hur
virlden dr beskaffad. O’Brien talar om texter som “platser for dis-
kussion, argumentation och utmaningar och f6r néje, information
och njutning” (2001:40).

Enligt O’Brien visar forskning att det traditionellt ér liraren
som viljer texter och bestimmer vad som ska diskuteras. Nir och
om eleverna fir uttrycka sina meningar om det som stir i en text
prioriterar liraren det som ligger nira hennes egna tolkningar. Till
syvende och sist dger dock texten sjilv den hogsta auktoriteten — 13-
raren hinvisar ofta till textens uppfattning om sig sjilv och virlden.
I ett arbete som Jones problematiseras och 6verskrids bade textens
aukroritet och de auktoritetsférhallanden som rader mellan lirare
och elever och som leder till att lrarens lasning far dominera Gver
elevernas. Den lisning och det textskapande som inledde terminens
arbete i Jones klass visar, med O’Briens ord, att texter ir konstruk-
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tioner, konstruerade objekt, som kan ldsas pa olika sitt och pa andra
sdtt 4n de som i férstone kan te sig sjilvklara. Lirare som Jones hjil-
per eleverna att underséka hur sprak, bildliga och narrativa konven-
tioner och tekniker skapar mening. P4 sa sitt kan eleverna efterhand
stilla frigor om de bilder av virlden som konstrueras i olika texter,
andras och egna. I "Where I'm from”-texterna visade liraren ocksi
eleverna pa tanken att de ursprungliga texterna kunde ha varit kon-
struerade pa andra sitt.

Inspirerad av den australiensiska forskaren Barbara Comber
(2001) redovisar Jones ett antal frigor som kan bidra till ett sadant
textarbete. Frgorna aterfinns i ett avsnitt dir Jones vinder sig di-
rekt till lisaren, en lisande lirare. Hon kallar avsnittet ”Att dekon-
struera texter: vad dr mojligt att gora i klassrummet™:

Las en text (en bok, en larobok, en lasebok, en dikt, en artikel, ett brey, etc)
med féljande fragor: Vilka roster ar viktiga i den har texten? Vilka roster
framstar som oviktiga? Vad presenteras som "normalt” i den har texten?
Hur ser du det? Vem skulle kunna kanna sig val till mods nar hen laser tex-
ten och varfor? Vem skulle kunna kanna sig mindre val till mods och varfor?

Uppmuntra lasarna att medan de laser hitta saker som inte hanger ihop
(disconnections) eller upptacka nar de kanner att saker inte hanger ihop. En
sadan upptackt kan leda till att forfattarens perspektiv och satt att utéva
makt kan ifragasattas och utmanas.

Stall fragor till reklamannonser i en dagstidning, pa tv eller i en katalog
riktade till barn: Fér vem skapades den har reklamen? Varfor? Vad tanker
reklammakaren om pojkar? Om flickor? Om familjer? Vilka erfarenheter
varderas hogst i texten? Vilka erfarenheter tas inte med? Vad forsoker den
har reklamen géra med mig som lasare (Jones 2006:75; var. dvers.).

I det arbete vi diskuterat ovan forsoker liraren, med ett slitet ut-
tryck, positionera eleverna som subjekt — som ldsare, textanalytiker,
forfattare, tinkare och njutare. Hon betraktar inte barnen som offer
for svira villkor eller som passiva konsumenter av listig reklam, barn
som ldraren ska befria eller upplysa. Barn ir, skriver O’Brien, bade
uppfinningsrika och skeptiska. Men de har inte alltid ett sprak for
att diskutera texter och virlden. Dirfor r det lirarens uppgift att
forsoka begripa sig pa hur elevernas ifrigasittande kan se ut och hur
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de uttrycker det, att uppfatta, analysera, tolka och forstd det — uti-
frin hur de positionerar sig socialt, ekonomiskt och kulturellt. Och
det finns inga neutrala ldrare, inga neutrala texter. Alla intar poli-
tiska hallningar, vare sig man vidgar det eller inte, havdar O’Brien i
likhet med andra critical literacyteoretiker. Dirfor méste lirare hitta
vigar som gor det mojligt for dem och deras elever att undersoka
bade textens positioner och vilken slags lisare texten skapar. Vilken
slags ldsare skapar exempelvis en lisning dir innehallet inte betrak-
tas som viktigt?

Motet i texten: kritisk ldsning
med hjdlp av samtal och skrivande

Vasquez redogor i Getting beyond I like the book”. Creating space for
critical literacy in K—6 classroms (2010) for arbetet i en kanadensisk
femteklass dir man diskuterade Toni och Slade Morrisons 7he Big
Box (1999). Boken handlar om tre barn som stings in i en stor brun
lada vars dérrar bara kan 6ppnas utifrin. De vuxna som stingt in
barnen menar att barnen gjort sig fortjanta av en sidan behandling,
de har inte kunnat hantera sin frihet: "They just can’t handle their
freedom”.

Efter ldrarens forsta hoglisning vill eleverna héra berittelsen
igen och nir ldraren kommer till raden *They just can’t handle their
freedom” faller eleverna unisont in.

I det samtal som foljer visar eleverna stor upprordhet infér de
vuxnas maktutévning. Efterhand blir "boxed” och “othered” ofta
anvinda begrepp och liraren uppmanar bland annat eleverna att
fundera 6ver vad "boxes” — lddor — skulle kunna representera i deras
egna liv. En "box” som flertalet elever associerar till ir kiinslan av att
vara missforstddd av vuxna eller av andra barn. Liraren ber dem da
kortskriva om hur de tinker kring boken och kring sjilva begrep-
pet “being boxed”. En elev, Kyle, beskriver ladan som ett mentalt
fingelse:

Den finns inte i verkligheten. Féraldrarna byggde den stora ladan for att
gillra en falla for barnen. Och om den finns i verkligheten, da fungerar den
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som en barnhage. Den stanger in barnen, men féraldrar, larare, etc. har full
tillgang till dem (Vaquez 2010:47; var 6vers.).

En annan elev, Katherine, forknippar att vara instingd i en lada
med att var kvinna:

Jag har blivit instangd i ladan nagra ganger i livet, som nar jag inte far spela.
Nar folk (speciellt pojkar i min egen alder eller nagot aldre) sager att jag

ar reserv nar vi spelar fotboll, eller nar jag far sitta pa banken under en hel
match eftersom de [laget] inte behdver en tjej (ibid.).

Det idr naturligtvis inte si att en viss text ppnar for vissa fragor.
Det handlar framf6r allt om vilka erfarenheter — sociala, sprakliga,
kulturella — som eleverna/lisarna har med sig in i lisningen, det vill
siga om motet i texten. I arbetet kring 7he Big Box motte elvaar-
ingarna frigor som de kunde koppla till sina egna erfarenheter. Ett
mote i texten, ett samtal mellan text och ldsare blev méjligt (Malm-
gren 1986:176-177). Genom ldsningen och den skriftliga respon-
sen pa The Big Box upptickte liraren att genusfrdgor och orittvisor
var nagot som flertalet elever i klassen faktiskt ofta funderade 6ver.
Hir, i textvalet och i lirarens sitt att 13ta eleverna arbeta, fanns en
utgdngspunke for fortsatt och fordjupat arbete.

Critical literacyforskningen arbetar med ett vitt textbegrepp, det
innefattar det vi traditionellt talat om som texter men dven mul-
timodala texter, populdrkultur och artefakter av alla de slag. I det
exempel som foljer handlar det om texter och leksaker producerade
inom Disneykoncernen.

Disneyprinsessor — literacy, lek och multimodal design

I en etnografisk studie, Playing their way into literacies. Reading,
writing, and belonging in the early childhood classroom (2011), f6ljer
och analyserar den amerikanska forskaren Karen E. Wohlwend en
forskolldrare, Abbie, och hennes kindergartengrupp (motsvarande
ungefir forskoleklass). Hon visar hur literacy (i konventionell me-
ning), lek och multimodal design samspelar.
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Abbie arbetar regelbundet med det hon kallar skrivarverkstider,
dir leken ir et viktigt inslag. For att skapa utrymme for lek kring
populira medier i skrivarverkstiderna och dirmed ge barnen moj-
lighet att synliggora och bearbeta maskulina och feminina stereo-
typier och kanske ocksd utmana och gora dem mindre entydiga,
foreslar hon barnen att de ska skriva om favoritleksaker och medie-
intressen, nagot barnen entusiastiske griper sig an. Disneys filmer,
beridttelser och artefakter visar sig vara dterkommande favoriter. Det
innebir att frigor om utbildning, medier, genus och kapitalism
kommer upp pa dagordningen.

Vid ett tillfille viljer Wohlwend att observera en grupp med tva
pojkar och tre flickor som leker olika disneyfilmer. I likhet med
flertalet av barnen kan de handling och flera repliker och singer ut-
antill. I skrivarverkstaden viljer de att skriva om prinsessfigurer som
Snévit, Tornrosa, Mulan, Askungen och Pochahontas. Barnen leker
ofta gruppvis. De ritar, skriver, samtalar och leker sig in i och ut ur
berittelserna. I sina lekar anvinder de sig inte bara av de diskurser
de mott i disneyfilmerna. Wohlwend ser till exempel att de anvin-
der en rad andra genusdiskurser som de métt i och utanfér skolan.
De behiller heller inte handlingen eller de portritterade figurernas
identiteter rakt av. De skriver om berittelserna och exempelvis prin-
sesskaraktirerna framstills betydligt kraftfullare dn hos Disney.

Disneykulturen som material for identitetsarbete

Wohlwend poingterar att barn anvinder alla de literacyerfarenhe-
ter som star dem till buds. Barnkulturen ir, skriver hon, en viv av
berittelser (jfr Fast 2007 & 2013). Och barn ir inte i ndgon enkel
mening enbart konsumenter av de hir barnkulturella texterna. De
anvinder sig av dem i sitt sdtt att tolka och forsta sig sjdlva och virl-
den. Wohlwend kallar det ett slags produktiv konsumtion. Just dirfor
ar det viktigt att forsta kraften i exempelvis de disneytexter barnen
dlskar — filmer, leksaker, prylar, spel, och si vidare. De inbjuder till
identifikation, samtidigt som de naturligtvis kommunicerar (ste-
reotypa) sociala forestillningar, genusférvintningar liksom budskap
om identitet och status kopplat till en global marknad. Disneyprin-
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sessorna talar” genom bland annat handling, manus och singer om
en “romantisk heterosexualitet” (Wohlwend 2011:80), dir prinses-
sorna ir offer och prinsen riddare. Superman och Barbie kan sigas
utgora grundtyperna. Wohlwend visar emellertid hur barnen i lek,
skrivande och samtal bade identifierar sig med och omgestaltar — de
dekonstruerar och rekonstruerar.

Lek som en del av skrivandet

I ett intressant avsnitt diskuterar Wohlwend hur barnen hand-
skas med den &verdrivna prinsessfemininiteten och visar pi den
kreativa omvandling som sker i skrivarverkstiderna. Dir far bar-
nen inledningsvis i en form av skrivsamtal beritta for lirare och
kamrater vad de vill skriva om. Under arbetets ging Gverger de
sedan ofta sina ursprungsprojekt, konfererar med kamrater, och si
vidare. [ leken forhandlar sig barnen ofta fram till gemensamma
manus; 7 textarbetet diremot utvecklar de en pitaglig autonomi,
vad giller savil innehall som form. Barnen kan sigas anvinda ett
utforskande skrivande; de utnyttjar bokstiver, skiljetecken, siffror
eller sin kunskap om ljud- och bokstavskonventioner och de ror
sig mellan vedertagna konventioner och egna uppfinningar. Exem-
pelvis sdger en av pojkarna att han ska skriva en lista pa personerna
i den andra filmen om Mulan. "Hon har tre vinner”, siger han,
och de ir tre prinsessor” och sa skriver han "MoolaNe2!”. ”Ne”
star fér vinner och siffran tva anger att de ir tre. Utropstecknet
betyder "Jag menar allvar”, férklarar han (Wohlwend 2011:X).

Mei Yu i sin tur skriver pd ett manus till ett dockspel om en
familj med bland annat en kung och en drottning:

LIS GO UPSARS Let’s go upstairs

to See MY GAMA to see my grandma.

Th WAK They walk

UPsTARS upstairs.

the gqweN AND KeN WAt! The queen and king went
INtO the KASL! into the castle

ANd tuc A NAP. and took a nap
(Wohlwend 2011:85).
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Mei Yu lever i en familj med tre generationer. Hon bygger efterhand
ut sin berittelse med ytterligare en kung.

Barnen fir méjlighet att utnyttja alla de resurser de férfogar over,
himtade hos kunniga kamrater och vuxna eller i bocker, bilder och
planscher i forskolan, men framfér allt i sina egna literacyhistorier i
och utanfor forskolan.

Att fa utnyttja sitt kulturella kapital

I leken maste barnen oavbrutet silja in sina férindringar till kamra-
terna, men i skrivarverkstiderna har de — som forfattare, animatorer,
regissorer och skidespelare — stérre autonomi men de 4r samtidigt
angeligna om att kamraterna ska forsta deras val. Hir handlar det,
hivdar Wohlwend, om att kunna visa upp olika former av kulturellt
kapital. Kunskap om disneyprinsessorna utgér ett starkt kapital i
barngruppen. Kunskaper om skrift 4r ett kapital som pekar mot en
forfattaridentitet, nagot som dven det virderas hogt i gruppen. Bar-
nen ser fram emot att fa sitta sig i forfattarstolen och lisa hogt for
kamraterna eller att fa framfora en pjis eller ett dockspel. Liraren
tar det barnen gor pa allvar och det gor dven kamraterna. Att det
blivit sa kan sikert tillskrivas lirarens forméga att skapa ett starkt
band mellan lek och skrivande, ”a playing, writing nexus”, menar
Wohlwend (88).

Wohlwend visar ocksé hur en av flickorna, Zoe, i egenskap av
manusforfattare, regissor och skddespelare tillsammans med nigra
kamrater framfor en Snovittext som ldraren filmar. Inspelningen
kriver flera repetitioner. Mellan dessa arbetar Zoe vidare p4 sitt ma-
nus som efterhand omfattar flera sidor och den hjilplésa hjiltinnan
blir alltmer aktiv ju lingre Zoe arbetar. Wohlwend tolkar det hela
som ett arbete kring sdvil Snévits som Zoes egen auktoritet.

Zoe utgir fran disneytexten men overskrider den pa flera punk-
ter, hon agerar texten snarare 4n reproducerar den. Hon liter exem-
pelvis Snovit ta svirdet frin prinsen och visa honom hur man dédar
en flyende drake. Disneys Snovit framstir som en prinsessa som 47,
Zoes prinsessa agerar. Hon fir mojlighet att utforska hur kvinnlig
passivitet kan 6verskridas — ”[a]nimeringen av texten inspirerade till
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improvisation genom aterkommande perioder av lek, kritik, dteri-
gen lek och omskrivningar” (106). Under resten av dret fortsitter
Zoe att skriva om prinsessor — med allt starkare identiteter. Och
prinsen fir lingt har, han forvandlas till prinsessa. Ocksa Mulan
forvandlas fran en disneyprinsessa till en superhjilte. Zoe forklarar
for lararen:

Hon ar en prinsessa, men jag latsas att hon ar en superhjalte. Hennes kraf-
ter gor att hon kan flyga. Hon kan satta igang stormar. Hon kan anvanda
kraften i sina hander till att géra eld. Ibland dédar hon den onde killen med
sin eld. Sa har gor de henne svag: De gor en starkare kraft — vind — och de
blaser ivag henne ut genom dérren. Min mamma kopte henne at mig pa
Disney World. Det har ar inte hennes riktiga klader; hennes riktiga klader
—men jag har den hér — det har ar min andra barbiegrej — det ar hennes —
min Barbies korledarkjol ... Jag vill att hon ska prata i den dar. [Sanker rosten
och lutar sig fram emot den digitala bandspelaren] Jag har superkrafter och
jag ar en superhjalte och jag kan inte [ska troligen vara "jag kan”; var anm.]
ha en massa kraft och jag kan géra stormar (Wohlwend 2011:104).

Lararen erkidnner och godtar barnens fascination infér olika kom-
mersiella texter men hon skapar ocksa majligheter f6r dem att om-
forhandla till exempel genusforvintningar och 16sa upp maktrela-
tioner. Leken och skrivarverkstiderna, eller kanske snarare leken 7
skrivarverkstiderna, blir efterhand “safe play spaces” (109). Det ger
barnen majlighet att leka, skriva och samtala sig igenom de texter
de lever med i sin vardag samtidigt som de i férskolan fir mota
andra texter. I ett sidant arbete spelar tiden stor roll, arbetet far ta
tid. Lekens improvisationer tillater barnen att uppfatta dissonanser i
stereotypa roller och fa grepp om vad de verkligen gillar och inte gil-
lar. Det vixer fram i leken. Bara s kan barnen efterhand 6verskrida
dessa roller och agera ut alternativ, alternativ som de kan halla fast i
manus, dialoger och texter av olika slag.

Barn gor alltsa det som 4r majligt for dem inom ramen f6r den
forskola eller skola dir de tillbringar en betydande del av sina liv.
Vad ldraren tilliter — vilka artefakter, leksaker, texter, lekar barnen
far arbeta med — avgor vad de far mojlighet att forsta (110).
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Critical literacy

For att skapa det trygga och oppna arbetsklimat vi tycker oss ha
fate inblickar i genom forskare som Jones, Vasquez och Wohlwend
och de lirare som bjudit in dem i sin verksamhet krivs inte bara
att ldraren forstir relationerna mellan makt, lek och kamratkultur.
Liraren behéver ocksa kunskaper om barns (populir)kulturella liv
utanfor forskola och skola. Det krivs en critical media literacy”
(Wohlwend 2011:111), en undervisning som bygger pa barns och
ungdomars eget skapande och som bade erkiinner deras fascination
for den kulturen och gor det mojligt f6r dem att omforhandla si-
dana kulturella identitetstexter. Innehéllet i de arbeten vi lyft fram
ror vid eller utgir frin varje elev eller elevgrupps erfarenheter, det
innehdll och de erfarenheter eleverna bir med sig till klassrummet
— och samtalen utgor en viktig del. Arbetet med och kring texterna
fokuserar de mer avancerade f6rmégor som betonas i PIRLS 2011.

For samtliga de critical literacyforskare vi lyft fram 4r forind-
ringsperspektivet viktigt. I exemplen har det ocksa blivit tydligt att
eleverna bildligt talat fatt rora sig i Janks forindringsmodell nedan.
De har fran olika utgangspunkter, en dikt, en skonlitterir eller po-
puldrkulturell text, fatt sitta ord pd och ringa in nigot som har med
deras erfarenheter att gora. I grupperna och tillsammans med lira-
ren har de analyserat och problematiserat ett innehéll. Med hjilp
av samtal, skrivande och lek har de betraktat olika fenomen ur nya
perspektiv. P4 s sitt har eleverna kunnat omformulera sin forstaelse
och forindra sina erfarenheter, bade sprikligt och kulturellt.
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Analysera
Problematisera/dekonstruera

Identifiera Reflektera
Satta ord pa/namnge Betrakta ur nya perspektiv
Beskriva
Ringain
Forandra
"Skriva om”

Omformulera forstaelse/rekonstruera

FIGUR 3.3 Forandringsmodellen (fritt efter Janks 2010 5. 183).

(Bergdd & Jonsson 2012:57)

I en rymd mellan tanke, texter och mdnniskor

I ett critical literacyarbete dr férmégan att lisa bade med och mor
texten central (Janks 2010). Att lisa med en text innebir att elev-
erna far ta i bruk férmagan att forstd, analysera och virdera en text
i sitt sammanhang. Att ldsa mot en text kriver att ldsaren forstar
texten som ett av manga sitt att betrakta virlden. Det innebir att
ldsaren kan tinka sig texten annorlunda, s att den kan representera
andra intressen och andra sitt att se pa virlden. Det innebir ocksa
att erfarenheter som att dterskapa, skapa och nyskapa och att stilla
frigor och identifiera problem ir viktiga i arbetet med bild, skrift,
film, drama, osv. Det hir har starka 6verensstimmelser med liro-
planens syn pé textarbete. I drskurs 7-9 ska verksamheten ha den
karaketir vi ovan sett exempel pa redan i arbetet med yngre barn:

Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier.
Att urskilja textens budskap, tema och motiv samt dess syften avsan-

dare och sammanhang.
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e Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras
typiska uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dar ord,
bild och ljud samspelar.

e Olika satt att bearbeta egna texter till innehall och form. Hur man ger

och tar emot respons pa texter. [...]

e Redigering och disposition med hjalp av dator. Olika funktioner for
sprakbehandling i digitala medier (Lgr11:225-226 och 243).

Avslutningsvis, den forskning vi lyft fram visar att lasning och skri-
vande — i vid mening — 4r nigot som dger rum mellan tanke och text
och mellan minniskor — "between thought and text [...], between

people”:

Literacy ar framfor allt ndgot manniskor gor; det ar en handling, som ager
rum i en rymd mellan tanke och text. Literacy ar inte nagot som finns i
manniskors huvuden som en uppsattning fardigheter man ska lara sig, och
inte nagot som finns pa papper fangat i en text som ska analyseras. Som all
annan mansklig aktivitet ar literacy till sitt vasen socialt och ager rum i sam-
spelet manniskor emellan (Barton & Hamilton 1998; citerat efter Vasquez &
Vander Zanden 2006:125; var évers.).
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Critical language awareness

— teaching the relationship between language and power
Hilary Janks

Language is not a neutral means of communication. When we use
language we have to make choices all the time. We have to choose
the words we use to name things. For example, in this article I have
decided to use the word student rather than the word learner or pu-
pil, and the word teacher, rather than the word educator. I have also
chosen to address the reader as you and to use language that avoids
stereotyping on the basis of race, class, sex, religion or age group. All
of these choices produce effects. They make the article inclusive and
informal, more like a conversation. The choice of you is designed to
make you feel that I am speaking directly to you. Critical language
awareness (CLA) is an approach to language that asks you to think
about the choices made by text producers and to consider whose
interests they serve.

The question of interests helps us to understand the relationship
between language and power. If for example, the language choices
put men in a privileged position over women, what we would call
sexist language, then it benefits men and disadvantages women. It
serves the interests of men and not the interests of women. In South
Africa under apartheid, racist language was used to disempower

black people. According to the Truth and Reconciliation' Report

1 The TRC was established by an act of parliament to hear testimony about human rights
abuses which occurred during apartheid and the liberation struggle. Anybody who felt they
had been a victim of violence could come forward and be heard at the TRC. Perpetrators of
violence could also give testimony and request amnesty from prosecution. From 1996, for

a period of two and a half years, the Commission bore witness to atrocities of the past, after
which it published a five volume report.
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[i]t is a common place to treat language as mere words, not deeds, there-
fore language is taken to play a minimal role in understanding violence. The
Commission wishes to take a different view here. Language ... does things:
it constructs social categories, it gives orders, it persuades us, it justifies,
explains, gives reasons, excuses. It constructs reality. It moves people
against other people. (TRC:7,124,294).

CLA sees language as a form of social action that does things. Lang-
uage choices construct a version of reality. In teaching CLA, we
want our students to understand how these constructions benefit
some at the expense of others. Who benefits? Who is disadvanta-
ged? Whose interests are served?

CLA and critical literacy

Paulo Freire was a Brazilian educator, who worked in adult educa-
tion, teaching literacy. In the early 1970s, Paulo Freire wrote that
reading and writing is more than just a skill and that reading and
writing should include the relationships of men [and women] with
their world (1972a), so that reading the word, cannot be separated
from reading the world.

To exist, humanly, is to name the world, to change it. Once named, the
world in its turn reappears to its namers as a problem and requires of
them a new naming. ... It is in speaking their word that men [and women]
transform the world by naming it (1972b: 61).

Like the TRC report, Freire sees language as ‘word-and-action’
(1972a). If the words we choose name the world in one way rather
than another, to create a particular version of reality, then we need
to think critically about the names/words that were chosen. If they
do not serve everyone’s best interests equitably, then we should try
to change the way in which language has constructed the world.
This is precisely what Steve Biko did when he promoted black cons-
ciousness in South Africa.
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Biko: | think that the slogan “black is beautiful” is serving a very important
aspect of our attempt to get at our humanity. You are challenging the very
root of the back man’s belief about himself. When you say “black is beau-
tiful’, what in fact you are saying to him is: man, you are okay as you are,
begin to look upon yourself as a human being. In a sense the term “black
is beautiful” challenges exactly that belief which makes someone negate
himself. ...

Judge: Now why do you refer to your people as ‘black’?

Biko: Historically, we have been defined as black people, and when we
reject the term non-white and we take upon ourselves the right to call
ourselves what we think we are, we choose this one precisely because
we feel it is most accommodating.

(South African Students Organisation/Black People’s Convention Trial,
May 1976).

In the classroom

Discuss with students the ways in which we name people using
derogatory language. Think of language used to name gay and lesbian
people, disabled people, workers, poor people, women, students,
old people. What language could we use that would be more
respectful and inclusive?

Critical literacy is an approach to reading that asks us to consider
how the writer has named the world and an approach to writing
that asks us to consider the choices that we make in naming our
world. Critical Language Awareness is a language-based approach to
critical literacy that was developed by linguists. It is sometimes cal-
led critical linguistics. It teaches students to examine the linguistic
and grammatical choices that construct texts in order to examine
the interests at work.
The word critical has two meanings.

1. Critical, as in critical thinking, means that we are able to examine texts to
see if they are well argued. Are the points substantiated? Is there evidence
to support the claims? How convincing is the evidence? Is the argument
logical and based on reason? Does it rely on fact or opinion?
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2. Critical, as in critical literacy, signals an analysis of power relations, based
on the way language is used to influence readers.

There can be little doubt that power matters, both to people who
have it and to those who do not, but the relationship between lang-
uage and power is not obvious and needs to be explained. In any
unequal relation of power there are top dogs and underdogs. How
people get to be on top in a society has to do with what that society
values. It may be age or maleness or class or cleverness or a white
skin. It is easier for those who have power to maintain it if they can
persuade everyone in the society that there is nothing unnatural
about these arrangements, that things are this way because that is
the way they are meant to be. If people consent to being powerless
then the people in power need to use less force (armies, police, pu-
nishments) to maintain their power. The job of social institutions
such as schools, the media, families and the church is to convince
and persuade people to consent to society’s rules. This is achieved
through language and other modes of meaning making, such as
pictures, gestures, photos, graphs, and moving images which affect
the meaning of texts. Meaning is often harnessed to defend power.

But meaning making systems are also used to mount a chal-
lenge to power. By refusing to consent and by working together
people can bring about change. What makes CLA ‘critical’ is its
concern with the politics of meaning: the ways in which meanings
are maintained, challenged and changed. In Freire’s terms, by the
ways things are named, questioned and renamed.

When people use language to speak or write, they have to make
many choices. They have to decide what words to use, whether to
include adjectives and adverbs, whether to use the present, the past
or the future, whether to use sexist or non-sexist pronouns, whether
to join sentences or to leave them separate, how to sequence informa-
tion, whether to be definite or tentative, approving or disapproving,.
What all these choices mean is that written and spoken texts are con-
structed from a range of possible language and other options.

Many of the choices we make are social choices. Every society has
conventions which govern people’s behaviour, including their langua-
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ge behaviour. There are social rules controlling who should speak, for
how long, when and where and in which language. There are social
norms for polite and impolite forms of speech; there are taboo words
and topics. These unwritten rules of use govern what a speech com-
munity considers appropriate language behaviour. These social norms
are a good indication of power relations as many of them reflect the
values of the people or groups in society who have power. This is
particularly true when different groups do not have equal language
rights. Here is an obvious example. Because in South Africa teachers
have more power than their students, they can call them whatever
they like. They can use first names or only surnames, or even insul-
ting names that they have made up. Students, however, have to call
teachers by their surname and a title such as Mr or Ms; some of them
may even require their students to call them ‘Sir’ or ‘Mistress’.

We forget that these rules of use are social conventions — they
start to look natural and to seem like common sense. We forget that
they are human constructions. It is easier to remember this when we
compare the rules of different speech communities. Some groups
think that it is rude to look a person in the eye when you speak to
them. Other groups believe the opposite. Neither is more natural
than the other. Both are just conventions.

In the classroom

Discuss with students the different ways in which language and power
are connected. Find examples from your own lives to illustrate the
relationship between language and power. You will have had experience
of being in a powerful position (for example, as a teacher or a parent)
and in a disempowered position (for example, in the Principal’s office,

at the university, at the Department of Home Affairs). How do you use
language differently in these different situations? Can you give examples
of situations in which your social conventions did not match the social
conventions of the people you had to talk to?

CLA empbhasises the fact that texts are constructed. Anything that has
been constructed can be de-constructed. This unmaking or unpick-
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ing of the text increases our awareness of the choices that the writer
or speaker has made. Every choice foregrounds what was selected and
hides, silences or backgrounds what was not selected. Awareness of
this prepares the way to ask critical questions: Why did the writer or
speaker make these choices? Who is empowered or disempowered by
the language used? Using CLA we can teach students how to become
critical readers. Critical readers resist the power of print and do not
believe everything they read. They use doubt strategically and weigh
texts against their own ideas and values as well as those of others.
They can learn to resist texts that disempower them and they can
learn to use language so as not to disempower others.

The text in the classroom activity on the next page is an abridged
version of Jyoti Thottam/Pune’s article in 7ime, April 6, 2009 pages
4345 on the launch of Tata Motor’s minicar, the Nano. Notice how
the questions I have asked help you to think about how the writer
of the text uses language to position us. Positioning is an important
concept for CLA. Imagine that words can put you into a position of
being for or against something. When you answer the specific ques-
tions on the text think about these broader questions:

Does the writer of the text want you to think that manufacturing the
Nano was a good thing to do or not?

Does the writer of the text want you to admire Ratan Tata, the chairman
of Tato motors or not?

Does the writer want you to admire the Nano?
Is the writer positioning you for or against the Nano? How do you know?
What values does the writer promote?

Does the writer of the text want you to think that the Nano benefits ordi-
nary people more or Tato Motors more? Whose interests are served?

Self reflection

How do these questions and the ones attached to the text differ from
the kinds of questions that you usually ask when you set comprehension
questions?
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The figure below is an example of a worksheet that could be desig-
ned to help students to engage critically with the text.

Is public
transport in
your country
safe? Why or
why not?

Why do whole

families in India
use one scooter
if itis unsafe?

Nano Power. India’s Ratan Tata kept his promise to
produce the world’s cheapest car.

In New Delhi in the early 1970s, my family travelled by
scooter in the classic death-defying Indian fashion. My L
father would drive, with me as a toddler, standing on the
floorboard in front of him and my mother seated pillion,
cradling my infant sister in her arms. In India at that time,
cars for a young family were far out of reach.

Why are there
no laws to
protect people
from unsafe
transport?

Ratan Tata recently described a family just like mine as the
inspiration for the Nano, the ultra-cheap ‘people’s car’ that
Tata Motors launched in 2009. “What sparked it off was
riding in a car and looking at them and saying, surely
there’s a safer way that these people can be transported”, he
recalls.

What do the words ‘riding in a
car’, ‘them’ and ‘these people’,
suggest about Ratan Tata’s
position compared to that of
the scooter families?

The project began with an audacious promise: build a safe,
roadworthy vehicle costing 100,000 rupees (about $2 000),
so affordable that it could allow millions of people in the
developing world to park their scooters. Tata has been as
good as his word.

What wording suggests
that Tata developed the
Nano for the good of the
people? Who else might
benefit?

<

The company’s engineers and part suppliers started from
scratch, rethinking every component to minimise cost and
weight without sacrificing basic performance, comfort and
style. The car ,which weighs just 600 kg, has a two cylinder
engine which is bolted in the rear (like the classic people’s
car, the Volkswagen Beetle) and can power the car to a top
speed of 100 km/h in 23 seconds. Fuel economy is
excellent: about 24 km/L), better than a Prius, Toyota’s
hybrid sedan.

What does
the phrase
‘the people’s

car suggest?

Which words
position the Nano

favourably compared
to other cars?

‘While environmentalists worry about the impact of
millions of new cars on Indian roads, Tata argues Nanos
could actually clear the air by replacing exhaust belching
motorbikes.

Who do you
think is right?

Why does it
matter?

The car which has four doors and seats four adults, doesn’t
feel like a lightweight on the road. While the interior is
Spartan, the Nano handles as well as any of the other low-
end minicars available in India. The brakes lack feel and
there is little storage space, but the car turned heads. People
swerved and tail-gated to get a closer look, waving and <
shouting “Hey, Nano” as the bright yellow, fully air-
conditioned car passed. When we stopped, a crowd
immediately gathered.

The word ‘but’ in this
paragraph is very important
because of the way it affects
the readers attitude to the
Nano. How does it do this?

Are cars status symbols? Should
they be? What are other status
symbols in SA? What does this
say about our values?

“Possessing a car is a status symbol,” says Rajib Das, 30, a
shopkeeper, who says he wants to be the first in his village
to own a Nano. “Who wouldn’t want to rise in life?”

CLA questions are different from the kinds of questions that we
normally ask of texts. This does not mean that we no longer ask
questions that test comprehension and students’ ability to make in-
ferences, such as
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Why might the Nano replace scooters in India?
Why is travelling by scooter in India described as ‘death-defying’?

Is the Tata response to the environmentalists’ concerns convincing?
Give reasons for your answer.

It is, however, important to ask the kind of questions that will teach
students to become aware of how language works to position read-
ers. Some understanding of which linguistic features do what kind
of positioning work, makes it easier to understand the effects they
produce in texts. It helps to know what to look out for.

Naming — representing the world in word and image

Because CLA is an approach to critical literacy that was developed
by linguists it relies on an understanding of how different aspects of
language work to position texts differently. This section looks at se-
ven key linguistic features and some visual features that are helpful
for reading texts critically.

1. Welthey and us/them pronouns

One of the ways in which power operates is by actions that include
some and exclude others. We can see this happening in our classrooms
all the time when students decide who can be a member of their group
and who cannot. The use of us/them language shows who is in and who
is out. Here are some typical examples.

They have come to steal our jobs.
Members of the axis of evil are a threat to our safety.
We don’t want them in our neighbourhood because they are noisy.

We don’t want our daughter to marry one of them.

At different moments in history, in different parts of the world we’
have been Hutus and ‘they’ have been Tutsis (Rwanda); at other
times ‘we’ were Croats and ‘they’ were Serbs. Sometimes ‘we’ are
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Christians and ‘they’ are Jews or Moslems. Often ‘we’ are white and
‘they’ are black or Asian. Sometimes ‘we’ are management and ‘they’
are workers or ‘we’ are straight and ‘they’ are gay. Us/them language
is fundamental to the ways in which we construct people who are
not like us as other and dangerous. Under apartheid Africans were
represented as ‘die swart gevaar’, the black danger, in order to justify
a policy of racial segregation. Us/them language often signals racist,
ethnic, religious or heterosexual intolerance of people who are dif-
ferent. At its worst it leads to genocide, an attempt to exterminate
the dangerous other.

2. Euphemism
When we use euphemism we give pleasant names to unpleasant

things. Here are some examples.

Genocide, that is mass murder, is euphemistically called ‘ethnic cleansing.
The word ‘debriefing’ is used for interrogation under torture.

The structured racism that removed Africans from the cities and confined
them to Bantustans was called ‘separate development’; Bantustans were
called ‘homelands’ and forced removals were justified as ‘repatriation’.

Euphemism is often referred to as doublespeak — saying one thing
and meaning another. Language is deliberately chosen to hide the
truth and to mislead.

3. Tense and modality

Tense is used for categorical statements — clear-cut statements that
can be shown to be either true or false.

Mandela became president of South Africa in 1994. (True? or False?)

President Barack Obama is married to Michelle Obama. (True? or False?)

Modality is used to show uncertainty.

South African schools have to improve in the future. (How likely?)
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Global warming might lead competition for basic necessities such as food
and water. (How likely?)

Modality is also used to show authority.

You must do your homework by tomorrow. (How much authority?)

You might be arrested if you do not obey the rules of the road in SA. (How
much authority?)

Both certainty and authority come from the combination of know-
ledge and power. People who have less power often have to give way
to their seniors and be less assertive. They have to be both more
deferential and more hesitant. Tense and modality are good places
to look for asymmetrical power relations. Another place to look for
asymmetry is in unequal forms of address as we saw with students
and teachers.

Tense is also able to show when something happens, if it is ongo-
ing or if it is over. We see this when we look at the difference between

U.S. soldiers torture prisoners (the present tense is used for habitual action
or timeless truths);

U.S. soldiers tortured prisoners (the past tense is used for actions that hap-
pened in the past - that are no longer happening);

U.S. soldiers are torturing prisoners (the present continuous tense is used
for actions that are ongoing and happening as we speak);

U.S. soldiers have tortured prisoners (the perfect past tense is used for
recent actions).

You can see how tense can be used to create different meanings that
serve different interests and that in this case position U.S. soldiers
differently.

A useful pedagogical strategy that you can use to see how a parti-
cular tense affects meaning in a text is to replace it with a different tense
to see how this changes the meaning. It is sometimes easier to see how
meaning works when you can compare a linguistic choice with a dif-
ferent choice. This strategy can be used for other linguistic features also.
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4. Subjects and verbs

All finite verbs have to have subjects — participants who perform the
action. Language is in fact structured to tell us who is doing what to
whom in what circumstances. The basic pattern for this is subject-
verb-object, with the inclusion of circumstances as optional.

The principal suspended the boys.

Here the sentence is in the active voice. In the passive voice, it becomes
possible to delete the actor. (The boys are now the subject of the verb.)

The boys were suspended by-the-principat.

Deleting the actor makes it possible to hide who made the decision,
who is responsible, who performed the action. It is also possible to
hide agency by turning the verb into a noun.

The boys are under suspension.

We can call this nouning the verb (or nominalisation). Nouns have
no subjects, no tense, no modality — they just are. Actions are turned
into things. These things can then become subjects of sentences, as
though they are the actors and agents. This hides abuses of power.

Segregation led students to attend different schools.

This establishes segregation as an established practice for which no-
one is responsible. If we noun all the verbs, we can remove all par-
ticipants from the sentence: no-one is responsible and no-one is
affected. Verbs turned into nouns become the participants.

Segregation led to attendance at different schools.

When we noun the verb, actions are turned into states of affairs,
into actions accomplished.
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5. Conjunctions

Conjunctions are important because they structure arguments. They
provide reasons (because), purposes (so that), result (so), conditions
(if), caveats (although, despite) and circumstances (when, where,
how). They add information (and) or they provide alternatives (but).

Remember that the TRC report found that language justifies,
explains, gives reasons, excuses’ and that these are used to persuade
and to construct reality. ‘Because’ introduces reasons and by chang-
ing the clause to which it is attached we can change cause and effect.

The principal suspended the boys because they took drugs.

The boys took drugs because the principal suspended them.

If you want to see how reality is being constructed, what is being
legitimated, the logic people use to rationalise their behaviour, look
at the conjunction they have chosen and the logic it produces.

6. Sentence types

There are three sentence types: statements, questions and commands
in English and they have different effects. In looking at the choice
made between sentence types, a critical approach would consider
the ways in which these options create different positions for writers
and readers or speakers and listeners.

I have summarised these different positions in the table below
and the activity below provides an opportunity to see how these
ideas work in context.
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Writer or speaker Reader of listener

Statement (S) Positioned as having Positioned as needing
information to give. information.
Question (Q) Positioned as Positioned as having

needing information. and being able to

provide information.

Command (C) Positioned as
powerful enough to who can be told
tell someone less
powerful what to do. ordered around.

Positioned as someone

what to do and

In the classroom

The text alongside was taken
from an Old Mutual advertise-
ment which appeared in
Edgars Magazine, April 2009.
It provides interesting exam-
ples of the use of modality,
conjunctions and sentence
types that you can discuss
with your students.

You might also want to con-
sider how this picture and
heading which accompanied
the add works to position
the reader.

7. Naming

Save towards your
child’s education

There is no need to try and sell education to parents.
Every parent we know understands the importance of a
good school followed, hopefully, by a technikon, college
or university. Most of us agree that a solid education
can be the foundation for a real future for our children.
And, even though we know that a good education can be
expensive, we are still prepared to try and provide the
very best we can.

However, in the endless list of household expenses...
it is almost impossible to save money for education by
simply leaving it in your current account - and very
difficult to transfer money to a savings account after
everything else has been paid.

There’s a secret to saving for education... one that is
so simple, so effective and so affordable - as little as
R150 a month - that, before you know it, you’ll have
saved substantially towards your child’s education.

A e N

Treat saving for education as an expense.
A debt that you owe your child.

Pay it before you spend any money.

The linguistic term for naming is lexicalisation. Lexis means vocabulary,

and lexicographers are the people who write dictionaries. The words

we choose name the world — the participants, their actions, the

circumstances. How we name the world constructs social categories.
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Think for a moment about ways in which people have named
Barack Obama. He has been called:

The first The democratic The first African American president of the United States.
African candidate for the
American presidency.

president of The 44 Time
the Harvard A . magazine
. President of
Law Review. A smoker. community : Person of
. organiser. the United
States. the Year

M R . .
Pr;si dent A graduate of Columbia University and An
' Harvard Law School. The son of exceptional
a Kenyan. orator
L — i
A friend of the Author of Dreams Not black
Reverend Jeremiah Jrom my Father. enough. A famil The fifth
Wright. Y black

man. X
American

senator

7????

Each of these namings foregrounds an aspect of his identity and

backgrounds other aspects. They tie him to different social cate-
gories of race, education, position, history, nationality, religion,
employment. Each naming puts him into a particular box, tries to
fix him, to essentialise him. This is how naming, classification and
categorisation work. The same is true of all wordings.

8. Visual features

Designers of visuals also have to make choices. They have to decide
on the shot — close-up, medium shot, long shot; they have to decide
on the angle - low, high, side or oblique; on exposure (how much
light there will be); and on what will be in focus and whether the
focus will be sharp or soft. They have to decide what to include or
exclude. They also have to decide on colour and composition. Each
of these choices creates a different design, a different version of the
subject of the image.
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In the classroom

Teachers can ask students to bring as many pictures as they can find

of Barack Obama. Which aspect of his identity is foregrounded in

each picture? Animage (picture, photo, cartoon etc) is a representation
and it is important to consider how the person has been portrayed.
Look at the Obama's eyes, face, clothing, body language, who he is
with, where he is standing, what he is doing.

In modern forms of communication where it is easy to insert visuals
into texts, texts are becoming increasingly multimodal. This me-
ans that they use more than one set of meaning-making modes. In
this figure the visual and the verbal are combined. This article, for
example, includes a number of visual elements: shaded grey boxes,
different fonts, drawings, figures, tables, bulleted lists and so on.
The following figure accompanied the text on Tata’s Nano.

Price Is Right APPLE MACBOOK PRO 17"

TAG HEUER LINK CALIBRE S

$3,122

(Manufacturer's retail price)

The Nano could TATA NANO $2 ,799
awrae - $1,970 cw s

(Taxes and other fees
not included)

ought to cost

BAJAJ PULSAR 220 DTS-FI

$1,705

(New Delhi dealership price)

Images with verbal captions.

In the classroom

How does this set of images with their captions contribute to or
change the meaning of the Time article that we have already examined?
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Renaming

Renaming returns us to Freire’s idea that critical literacy is about
naming, problematizing the naming and then renaming the world.
This suggests a cyclical process because every re-naming, is also sub-
ject to critical inspection and possible transformation. It produces
an approach of constant questioning of texts, what I have called the
redesign cycle (Janks 2010). I use the word design because although
written texts have to be re-written, multimodal texts have to be
redesigned.

Design
Construct
Make a text

Deconstruct
Unmake

Reconstruct
Redesign

The redesign cycle. Remake

© H. Janks

When we teach reading of both written texts and images, we need
to show students how to question the meanings that texts construct.
But literacy is more than just reading. It also includes writing and
designing. Students who can read texts critically can also read
their own texts to see who is disadvantaged by the way they have
constructed the participants and events. They can look to see how
they have positioned themselves and their ideas and the effects their
words are likely to have on their readers. This is a crucial aspect of
editing and redrafting,.
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Now when I give my students texts to de-construct, I always
invite them to redesign the text. They have to imagine how it could
be different so as to serve a different set of interests. Because CLA
works with a social justice agenda, redesign becomes important
where texts serve the interests of the few, rather than the many.
For Freire, redesign is always about social transformation, about re-
writing the world.

Teachers are often wary of teaching CLA because they think it
is too political. Questions of power are always political. But there is
big ‘P’ Politics - Presidential campaigns, political corruption, ter-
rorism, war, the global economy — and little ‘p’ politics. Little ‘p’
politics is about playground bullies, name calling, the way we view
people who have AIDS, or foreign Africans, or students from poor
homes, or people who do not speak our language. It is about the
relationship between adults and children, teachers and students, ha-
ves and have-nots, men and women. It is about how our words and
actions affect other people. It is about our values as individuals and
as members of a community. Redesign, the ultimate goal of CLA
is about striving for a more just society and the difference we can
make by the words we choose and the little things we do every day.

Conclusion

This article has looked at the origins of CLA and its connections
to critical literacy and multimodality. It has argued that the central
questions posed by CLA when it looks at how the world has been
represented in images and language are: Who benefits? Who is disad-
vantaged? Whose interests are served? To answer these questions we
need to examine how our language and visual choices work to posi-
tion readers. Another way of saying this is that texts try to persuade
readers to take sides. Sometimes taking sides creates a more fair socie-
ty; sometimes it harms people. Language happens everywhere outside
and inside schools, in language classrooms and across the curriculum,
in our homes and in the media. We need to teach critical awareness
so that our students can use it wherever they are.

44

SLA_2016_text.indd 44 2017-06-14 10:23



Because young people often feel that they are subject to the whims
of the adults who control their lives, they are very interested in power.
They see difference and inequality every day. A critical approach shar-
pens their awareness of how language, amongst other social actions,
constructs reality. It provides them with an opportunity to problema-
tize the world and to change it. This is what Obama called ‘the audacity
of hope’ and he used it to inspire young and old in America. As teachers
we should not aim for anything less.
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Etnografi och litteracitet

— etnografiska férhdllningssdtt som
fundament i ett kritiskt svenskdmne?

Eva Jacquet

Den hir artikeln ér en fallstudie som bygger pa min avhandling
Litteracitet i fem higstadieungdomars en-till-en-datorpraktiker (Jac-
quet 2016)". Studien ir forankrad i New literacytraditionen inom
vilken litteracitet betraktas som socialt forankrad i konkreta situa-
tioner och sociala praktiker. Formagor som att ldsa, skriva, tolka
och skapa texter med olika kommunikativa resurser ses inte som
isolerade formagor utan som inbiddade i minniskors dagliga liv
— i hiandelser dir litteracitetsaktiviteter har en roll, exempelvis som
att skriva en inkopslista eller férhora glosor. Forskningsintresset
inriktas dirfér pa hur sidana litteracitetshindelser (jfr Barton &
Hamilton 2012) ir en del av det dagliga livet och hur dessa lit-
teracitetshindelser bygger upp olika lizteracitetspraktiker (jfr Barton
2007). I artikeln utgir jag fran digitala litteracitetshindelser, vilka
benidmns datoraktiviteter, och hur dessa datoraktiviteter bygger upp
olika en-till-en-datorpraktiker. 1 studien undersdks ocksé sjilv- och
skolinitierade datoraktiviteter. Begreppen sjilv- och skolinitierade
(jfr Maybin 2007) anvinds for att peka pa att sjilv- och skolinitie-
rade datoraktiviteter kan vara éverlappande och linka till varandra.
Intresset i den hir artikeln riktas huvudsakligen mot en av studiens
deltagare, nimligen Batman, och de digitala litteracitetshindelser
som han deltar i.

Ett kommunikativt nav i Batmans en-till-en-datorpraktik var
Facebook, dir han ventilerade sina kinslor och uppritthsll so-

1 Avhandlingen ir skriven och genomf6rd inom ramen fér forskningsprojekeet Platser for
literacy och liirande: En-till-en-projeke i tva hogstadieskolor 2012-2014 (Jacquet 2016; Bjork-
vall 2015; Jacquet & Bjorkvall 2014; Bjorkvall & Jacquet 2014). En till en-en-projeke i skolor
innebir att skolan forser eleverna med en birbar enhet att anviinda i alla imnen i skolan och

péd andra platser (Penuel 20006, s. 239).
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ciala relationer. Han var ofta ute pa Facebook i skolan och upp-
daterade sin status. Jag aterger tvd inldgg som sitter fingret pa ett
problem som var centralt for Batman: ”Ska sitta i skolan tre tim-
mar till — jaddddavlar! Jag sicter i skolan kdnner mig aningen sjuk,
och pappa tvingade mig att gi hit, trots att jag mar skit, Yay!”™
Som framgir av inliggen kinde Batman ingen stérre motivation i
skolan vid de hir tillfillena. Faktum var att Batman oftast kinde sig
uttrakad och hade svért att koncentrera sig pa skoluppgifterna. Ett
flertal aktuella rapporter (Skolinspektionen 2014a, 2014b; Skolver-
ket 2013c, 2015) pekar dessvirre pa att Batmans problematik kan
kinnas igen av manga skolelever. Savil Skolverket (2015:43) som
Skolinspektionen (2014a:15) rapporterar om att médnga elever inte
kidnner nigon motivation i skolan och att undervisningen upplevs
som trakig, vilket gor att de inte engagerar sig. Att motivation 4r
centralt for lirande 4r en vedertagen sanning (se t.ex. Gee 2003)
och att adressera problematik av den hir typen ir en angeligen
fraga. Motivation, uthéllighet och tro pa den egna férmégan kin-
netecknar hogpresterande elever (Skolverket 2012:7). Sddana icke-
kognitiva formagor kan ha storre betydelse 4n kognitiva for skol-
framgang (Skolverket 2013a:26; se ocksa Dweck 2015).

Att motivation ir en angeldgen friga for svenskimnet synliggors
explicit i den Nationella utvirderingen av grundskolan, NU 2003
(Skolverket 2004:133). Dir konstateras att méinga pojkar tappar sin
motivation for svenskimnet under grundskolans senare del. Den pe-
kar vidare pa att pojkar med lagt kulturellt kapital 4r de stora for-
lorarna i svenskimnet och att det ir stora skillnader mellan pojkar
och flickor i friga om lisforstéelse (s. 68-69). Av OECD:s (2015:33)
rapport framgar att kunskapsgapet da det giller lisforstaelse mellan
flickor och pojkar dr ovanligt stort i Sverige (jfr Skolverket 2013:147).

I likhet med manga andra pojkar (Skolverket 2004) kinde Bat-
man inte heller ndgon motivation for svenskimnet. Han hivdade
tvirtom att han varken gillade att lisa eller skriva. Han berittade att
han aldrig list en bok. Trots att Batman pastod att han “hatade”,
(ett ord Batman oftast anvinde i sammanhanget) att lisa och skriva

2 Inliggen ir 6versitta frin engelska. Batman skrev pé engelska pa Facebook.
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var det vad han frivilligt gjorde pa sin en-till-en-dator under en stor
del av dygnets timmar. Men di handlade det om sjélvinitierade da-
toraktiviteter av annat slag 4n de skolinitierade.

Litteracitetsforskningen har linge pekat pd vikten av att i klass-
rummet lyfta in mangfalden av sprikliga aktiviteter som finns utan-
tor skolan, for att motivera eleverna. Ett flertal forskare (se t.ex. Haas
Dyson 1997, 2003; Marsh & Millard 2000; Fast 2007) lyfter fram
mojligheter med att se linkar mellan elevers litteracitetsaktiviteter i
och utanfor skolan. Aven tidigare nimnda Skolinspektionsrapporter
(2014a, 2014b) och Skolverksrapporter (2013c, 2015) péapekar att
det ir visentligt att linka till och utgd fran elevernas erfarenheter for
att i hogre grad motivera dem i undervisningen. En forutsittning for
en sddan undervisning ar att liraren har god kinnedom om sina elever.

Fast (2007:181-182; jfr Molloy 2007) visar vidare att barns lit-
teracitetserfarenheter ges olika utrymme i klassrummet: vissa blir
explicitgjorda och vilkomnas medan andra, ofta de som ligger bort-
om skolans etablerade norm, limnas utanfér. Exempelvis pekar Fast
(2007:187-188) pa barns intresse for populirkultur for att utveckla
olika litteracitetsformagor men som ofta ligger bortom normen for
vad som tas in i undervisningen. F6r Batmans del blev hans sjilvi-
nitierade sprikliga aktiviter inte synliggjorda i skolsammahanget.
Han tycktes sjilv inte heller reflektera 6ver att dessa sjilviniterade
datoraktiviteter handlade om ett lirande — om ldsande och skri-
vande (jfr Jacquet & Bjérkvall 2014; Jacquet 2016)°.

Med utgingspunke i ett antal empiriska exempel fran nimnda
studie vill jag illustrera hur etnografi som vetenskaplig metod kan
synliggora elevers litteracitetsaktiviteter for lirare. Jag vill diskutera
hur ett sidant synliggérande kan 6ppna dels for storre elevenga-
gemang och motivation, dels f6r méngfald och kritiska perspektiv
i klassrummet, dels for kombinationer av sjilv- och skolinitierade
litteracitetsaktiviteter. Batmans sjilvinitierade litteracitetsaktivite-
ter var osynliga i skolan, och de dgnas sirskild uppmirksamhet i
studien. Hans litteracitetsaktiviteter kunde synliggéras genom de

3 Delar av innehdllet i den hir artikeln har tidigare behandlats i Litteraciter i fem
higstadieungdomars en-till-en-datorpraktiker (Jacquet 2016) och i At gira mangfalden synlig
[for sprékliraren (Jacquet & Bjorkvall 2014).
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etnografiska metoderna i studien, och ddrefter ocksa lyftas in i skol-
sammanhanget och bedémas. Artikeln belyser vidare att teknik i
form av datorer och andra enheter kan vara virdefulla verktyg for
att synliggora elevers litteracitetsaktiviteter.

Etnografi och litteracitet

Inom New literacy studies (NLS) ir etnografi den dominerande
metoden. Etnografin erbjuder longitudinellt utdragna féltstudier,
intervjuer och dokumentationer i form av filtanteckningar samt
insamling och analys av texter och andra artefakter (jfr Bjorkvall
2012). Sidana metoder behovs for att kunna undersoka och forsti
hur litteracitet 4r inbdddad i sociala praktiker i vardagen.

I ett NLS-perspektiv ir litteracitet situerat och litteracitetsaktivite-
ter rorliga (Barton 2007:39; jfr Maybin 2007:215). Sa 4ven om sko-
linitierade datoraktiviteter 4r mer frekventa an sjilvinitierade i skol-
sammanhang (jfr Barton:38), ir praktiker éverlappande och de kan
vara utstrickta mellan olika sammanhang (a.a. Barton:39; jfr Maybin
2007;517). At litteracitetspraktiker, virderas och legitimeras olika be-
roende pa sammanhanget lyfter bade Barton (2007:39) och Fast (2007)
fram. En konsekvens av detta kan bli att centrala litteracitetsaktiviteter i
vissa elevers liv aldrig kommer i kontakt med skolans litteracitetssystem.

En-till-en-datorer som birs mellan skolans olika delar och hem-
met kan potentiellt utgora en brygga mellan skola och andra lit-
teracitetspraktiker. En-till-en-datorer kan alltsa potentiellt integrera
litteracitetsaktiviteterna och sprida dem i tid och rum. Detta kan
leda till ndrmanden mellan olika litteracitetssystem.

I artikeln himtas de empiriska exemplen frin tvd av studiens
deltagare: Batman och Valerie. Deltagarna var mellan 14 och 17 ar
under filtstudien och gick i drskurs 7, 8 och 9. Genom det etnogra-
fiska arbetssittet, med upprepade besok i bide hemmet och i skolan
samt genom deltagarnas sjilvdokumentationer, synliggjordes delta-
garnas litteracitetsaktiviteter pd datorerna. Med mitt etnografiska
forskningsintresse av mdngfasetterade litteracitetsaktiviteter blev
Batmans sprikliga vardag sirskilt intressant eftersom han visade
upp en sida av sin identitet som expert inom dataspelsfiltet. I den
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rollen visade han upp en vil utvecklad formaga att agera sprakligt.
Det tydliggjordes snart att dessa aktiviteter och formagor i princip
var osynliga fran ldrarnas perspektiv.

Forskningens genomférande

Studien genomférdes i samarbete med Blasippsskolan dir Batman
och Valerie gick. Skolan ligger i ett villaomride med forhallandevis
genomsnittligt hdga inkomster och utbildningsnivaer. Det etno-
grafiska arbetet omfattar observationer under drygt tva ar pa olika
platser dir deltagarna anvinde en-till-en-datorerna, i hemmen och
i skolan. I samband med observationerna har filtanteckningar som
inkluderar bade skriftlig och fotografisk dokumentation skapats (jfr
Karlsson 2006:52; Kullberg 2004:14).

Fokus under observationerna var datoraktiviteter, som till exempel
lisning och textproduktion som deltagaren genomforde med sin en-
till-en-dator (jfr Barton 2007:37). En sddan observerbar datoraktivi-
tet har bade en social, kulturell och personlig historia och nuvarande
aktiviteter bygger pé tidigare (a.a:35). Aterkommande datoraktivite-
ter formar och bygger datorpraktiker. En datorpraktik bestér saledes
av upprepade datoraktiviteter samt individens kinslor och attityder
till dem, men de 4r samtidigt situerade i bredare sociala strukturer, ex-
empelvis i skolpraktiker (jfr Barton & Hamilton 2012:6; Heath och
Street 2008:101). En-till-en-datorpraktiker skapas genom individers
dterkommande bruk av en-till-en-datorn inom ramen for mer 6ver-
gripande institutionella ménster, exempelvis i skolan, bland vinner
och inom familjer (jfr Barton 2007: 52-53).

Parallellt med observationerna genomforde deltagarna sjilvdo-
kumentationer av sina datoraktiviteter. De fotodokumenterade, tog
skirmdumpar och noterande skriftligen var, nir, till vad och med vem
de anvinde en-till-en-datorn. Dessa dokumentationer pagick i cirka
30 veckor". Under resterande tid rapporterade deltagarna genom att
skriftligen fylla i en mall som var inriktad pa samma typ av fragor.

4 Jaganpassade mig dock till att Batman hade svirare att genomféra sina dokumentatio-
ner pd samma sitt som Valerie. Dirfor fick han t.ex. rapportera via telefon och jag genom-
forde ocksé fler observationer av honom eftersom han inte sjilv dokumenterade under lika
ménga veckor som Valerie.
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Lopande hade jag kontakt med deltagarna via SMS, telefon och
mejl, och jag foljde dem pa hemsidor och bloggar dir de var aktiva.
Jag samlade in ett stort antal texter, bade sjilv- och skolinitierade.
Textmaterialet omfattar samtliga inlimningsuppgifter som delta-
garna producerade med datorn i olika amnen i skolan, med undan-
tag for prov, men ocksi sjilvinitierade texter som de publicerade
pa olika hemsidor, bloggar och sociala medier. Antalet texter som
deltagarna producerade i skolan varierar avsevirt vilket forstas siger
nigot om deras individuella en-till-en-datorpraktiker. Valerie pro-
ducerade 6ver 40 och Batman 15 inlimningsuppgifter med sina en-
till-en-datorer. Batman fick dock gora en hel del uppgifter muntligt,
en anpassning frin skolans sida utifran de koncentrationsproblem
som han hade.

Batmans datoraktiviteter

I en filtanteckning frin en dmnesovergripande svenska-bildlektion
dterspeglas Batmans koncentrationsproblem. Eleverna var instru-
erade att i ord och bild beskriva ett vardagsforemal baserat pd en
designanalys av féremalet (fet stil i original):

Analysen ska ha som huvudsyfte att beratta om hur produkten ser ut,
varfor den ser ut som den gor och hur den fungerar. Dela in din analys i
tre stycken:

- beskrivning av utseende; storlek, form, material, farg

- funktionens paverkan pa utseendet; "den ser ut sa har... darfor att den
ska kunna fungera sa har...”

- funktion,; steg for steg hur den fungerar.

Sé hir beskrivs Batmans agerande i samband med denna uppgift i
en av mina filtanteckningar:

Batman sitter i hérnet och ”snackar” med en kompis. Samtliga elever
arbetar vid datorerna och jag satter mig for en gangs skull ner i klassrum-
met och skriver det har. Jag gor en paus for att ga och narkolla vad de goér
och sarskilt vad Batman har fér sig. Batman har valt att arbeta i par med en
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kompis och tillsammans med honom beskriva en skruvmejsel. De har letat
upp en bild och bérjat skriva stédord: metall, plasthandtag etc.

Efter en kort stund hittar Batman nagot pa golvet att pyssla med, en tagg-
trad visar det sig. Det har inget med skruvmejslar att gora. Men han orkar
inte langre. Inte kompisen heller, som gaspar trott nar jag fragar vad som
egentligen ar runt (pa skruvmejseln alltsa, de har skrivit stédordet runt).
Den har uppgiften ar onekligen en bra sprakuppgift men detta verkar inte
vara varken Batmans eller kompisens paradgren. Batman bérjar prata om
Doctor Who (en sci-fi-serie):

— Doctor Who har varldens basta skruvmejsel. Den klarar nastan allt och
stods av ljudvagor, forklarar han.

Batman och hans kompis sitter visserligen rent fysiskt i bankarna, men ar de
dar och hur stor del av lektionen? Jag gissar pa en tiondel. Jag noterar ocksa
att kompisen slagit igen datorn. Inget spel alltsa. Daremot noterar jag att

Batman nagra ganger ar ute pa helt andra sajter, sin egen Youtube-sida mfl.

Jag gar en sista gang mot Batman och kompisen fér att se om de kommit
pa att de kan anvanda lararens rubriker. Batman har listat ut hur han ska
gobra, men datorn har détt nu och han orkar inte ta upp sladden. Men goér
det till sist anda, medan kompisen lagger sig for att sova pa banken, for det
ar ju bara fyra minuter kvar.

— Har du fatt nagot gjort? undrar jag och kikar ner i Batmans dator.

— Nja sager han. (Faltanteckning 2013-09-26.)

Skruvmejsel

En skruvmejsel kan vara i olika material, men det dr vanligast att den dr gjord av Metall och
plast.

En skruvmejsel kan ha olika former ocksd, men det éir véldigt vanligt att den r spetsig, avling
och ett tjockt handtag.

Det finns ménga olika mejslar, till exempel: Spérskn w

y

et

Med en Skruvmsselsé ke men srave n och t skruvar, Figur 1. Batmans text
For att skruva sé vrider man pd sin handled 4t héger eller 4t vinster beroende p& om man ska .

keuva in elle ut, men for att skruva in miste man dven tyela. om skruvmejseln.
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Pi liknande sitt passerade manga lektioner f6r Batman under filtstu-
dien. Han hade stora svarigheter att motivera sig och engagera sig i ar-
betsuppgifterna under lingre stunder. Batman lyckades till slut limna
in en text om skruvmejselns utseende och funktioner (se figur 1).

En kort analys av texten i figur 1 visar att &ven om texten pa ett
plan beskriver skruvmejselns utseende och funktion si 4r den timli-
gen kortfattad och har vissa formella oklarheter (exempelvis i bruket
av versaler) och ofullstindigheter (exempelvis “kryss och pir”). Tex-
ten uppfyller heller inte riktigt de krav liraren angav i sina instruktio-
ner dir det framgar att texten ocksd skulle férklara hur skruvmejselns
design paverkat dess funktion. Sidana férklaringar 4r ju vanliga i sak-
prosatexter, men i Batmans text 4r de oklara. Forfattarrosten hjilper
inte lasaren att forstd varfor skruvmejseln dr formad som den ir: spet-
sig och avling med tjockt handtag. Texten saknar genomgiende en
tydlig rost och utgor inte en god grund for bedomning av de faktiska
sprakfirdigheter som Batman faktiskt visade sig ha.

Detsamma gar att siga utifrin analyser av minga andra av Bat-
mans skoltexter, dven i engelska som han sjilv menade att han var bra
pa. Nir han stilldes infor prototypiska skoluppgifter som att i ett brev
till ldraren beritta om jullovet skrev han f6ljande (se figur 2).

Fran: XXXX 11 januari 2012 09:59:38
Arende: christmas thingi
Till: AXXXXX

The first week of christmas holiday i was home and played computer games.
The last week | was in vemdalen and went snowboarding it was very fun |
snowboarded in hard terrain to.

In christmas i was given a new computer and a book.

on christmas eve | played computer games 1)

Figur 2. Batmans brev till lararen.

I texten i figur 2 slarvar Batman med bruket av versaler ("christ-
mas”, vemdalen”, ”i”) och med meningsbyggnad och stavning (it
was very fun i snowboarded in hard terrain to”). Att genren skulle
vara “brev” idr kanske ocksi lite oklart, trots e-postens “fran”, "till”
och ”irende”. I skolan kan textskapandet kompliceras av att oklara

kommunikativa villkor giller (jfr Berge 1988; Karlsson 1997). Texten
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ska ju bide vara en kommunikativ handling och samtidigt bedémas
av ldraren, trots att texten ofta kan ha en annan, antingen "tinket” eller
verklig mottagare. I autentiska skrivkontexter 4r mottagaren verklig
och dirmed blir ocksd de krav som stills pa texten synliga.

En autentisk skrivsituation ger alltsd eleven stérre majligheter att
sjalv utvirdera om en text fungerar eller inte (jfr Ivanic 2004:235;
Akerlund 2013). T den hir uppgiften ir ju den verklige brevmotta-
garen liraren men man kan fraga sig om Batman upplevde sig skriva
ett brev till liraren eller om han endast fullgjorde en uppgift for att
“fa godkint” pd uppgiften.

Under filtstudien blev en mer komplex bild av Batmans sprak-
liga vardag synlig. Han anvinde stidndigt sin en-till-en-dator for att
skapa olika texter. Trots att han pdstod att han inte tyckte om att
ldsa och skriva sysslade han i timtal med just detta i form av sjilvini-
tierade datoraktiviteter. Batman slog ofta inte ens igen locket pa da-
torn nir han vandrade mellan klassrummen. Det fanns alltid ndgot
han maste kolla eller skriva pa olika platser pa internet. Ofta arbeta-
de han linge med att forbereda texter for publicering. Till exempel
laste han mangder av karakeirsportritt och sig olika hjiltefilmer for
att fa inspiration till de egna rollspelstexterna. Texten i figur 3 ir ett
exempel pa hur han tinke kring ett rollspelsuppligg pd Facebook.

Name: Cornelius "Nighthlagde!' Devon

Race: Vampire

appearance: Cornelius is of a average height of 6"0 feet. He is slim and muscular due to
his ninja training. He has sandy blonde hair, grey eyes, pale, translucent skin and sharp
teeth that are hidden behind his lips. He has retractable claw like nails that he uses to slice
out the jugular of his prey or enemy. When he is completely consumed by the thirst his
eyes become blood shot and appear to be black, his nails grow in length and his fangs are
visible beyond reason.

Skills: Cornelius is yerxy skilled with a blade and he's very fast and agile due to his
vampiric. powers and years of training. His skills in combat are deadly no matter if he's
using a weapon or not.

Story: Cornelius were once a young lord who was very rich and lived life in luxury, but he
were lonely. One night you went down to the pub and met a stranger who said he could
help his loneliness. Gornoelius woke the next day with a throbbing headache and his
throat burned, so he called for his maid and he knew something was wrong when he got a
sight of her neck and never felt mare thirsty. He blacked out and when he woke Cornelius
found the drained corpses of his servants around him and the stranger at his door. He
then told Cornelius what he arg.and how he came to be it. Since then Cornelius have been
living in solitude, feeding off people who he have seen doing wrong.

Figur 3. Batmans text till ett rollspelsupplagg pa Facebook.
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Aven i denna text finns ett och annat stavfel, liksom nigra av
mer grammatisk art ("Since then Cornelius Aave been living”), men
hir framtrider en engagerad forfattarrost som ger prov pa lexikal
och syntaktiske variation och komplexitet. Det ir stor skillnad gent-
emot de texter pé svenska och engelska som han skapar i skolan, uti-
frin lirarens uppgifter. I den hir texten ger forfattarrésten lisaren
explicit hjilp med vissa samband, exempelvis med att Cornelius ”is
slim and muscular due to his ninja training”.

Under filtperioden producerade Batman ocksd en mingd an-
sikte-mot-ansikte-videor i vilka han anvinde en mingd olika kom-
munikativa resurser for att engagera tittaren: det verbala spraket,
ndrbilder, blickar, gester, intonation, och roststyrka. Utifrin ett
etnografiske litteracitetsperspektiv kunde jag konstatera att en-till-
en-datorn fungerade som ett kraftfullt verktyg for Batman nir det
gillde att skapa dterkommande sprakliga budskap och texter och att
dessa lag utanfor skolans dominer.

Ldnkar och skillnader mellan sjdlvinitierade
och skolinitierade datoraktiviteter

For Valeries del fanns ett flode mellan umginges- och skolprakti-
ken och vice versa. Det fanns alltsi tydliga linkar mellan sjilv- och
skolinitierade datoraktiviteter. Jag lyfter endast fram ett textexempel
frin Valeries datorpraktik som ger ett exempel péd en link mellan
skol- och sjilvinitierade texter. Bade den sjilv- och skolinitierade
texten fokuserar pa Valeries prao pa Skansen-Akvariet. Enligt in-
struktionen till den skolinitierade texten skulle Valerie utvirdera
praon genom ett brev till ldraren.

Bade bloggtexten (figur 6) och skoltexten (figur 7) om praon
har en narrativ struktur. I bada texterna dterberittar och evaluerar
Valerie det hon varit med om under sin prao. Bloggtexten (liksom
ménga av Valeries andra bloggtexter under filtperioden) priglas av
en talspriklig och vardaglig karaktdr genom slanguttryck, ("Schu-
lulu”, hej, 7jao), engelska uttryck (t.ex. "nice”) och utelimnade
slutindelser i vissa ord (t.ex. i "tjockiskamera”). Valerie berittade att
hon medvetet anstringde sig for att ge texterna en talspraklig prigel.
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I samma syfte anvinde Valerie ibland ofullstindiga meningar i sina
bloggtexter. Bilderna (se figur 6, i den texten finns sammanlagt 31
bilder) upptar den storsta ytan i texten och specificerar de djur som
hon i skrift berdttar att hon fick ga in dll. I en mejlkonversation
med mig om bloggtexterna skrev Valerie: "Har oftast mer bilder
dn text da jag tycker att inliggen blir mera intressanta da ;)” (22/5,
2014).

Av den skolinitierade texten (figur 7) framgér att Valerie delvis
gor det hon instruerades till: att evaluera praon. Dock har Valerie
inte utformat texten enligt brevgenren. Att Valerie forhéller sig till
de kommunikativa praktiker som rader i skolsammanhanget fram-
gar genom att hon i den skolinitierade texten inte anvinder slang,
inte utelimnar slutdndelser och genom att hon skriver det engelska
uttryck hon anvinder inom citattecken. Den mer vardagliga for-
men av morgnar (mornar) fdrekommer dock.

Schululu! Vecka 21 & 22 (forra och farr forra veckan) var jag pé prao pé Skansen
Akvariet!! Det var jattekul, det var massa apor och kaekeslaekes. Tanker inte skriva
53 mycket pd det har inlagget utan jag skinger in en bildbomb for sista dagen tog
jag med mig tjockiskamera och fotade en massa! Det var nice for eftersom jag
gjorde prao dar fick jag o in till ndstan alla djur och fota s8 det blev ganska bra
bilder, forutom nér aporna var sd nyfikna pd kameran att dom hoppade upp pd den
(nérbilder fao).

Figur 6. Utdrag fran bloggtexten om praon.
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PRAO

Jag praoade pa Skansen Akvariet som ar en djurpark. Mina uppgifter var att
ta hand om djuren, vilket innebar stada (mycket putsa fénster), gora iord-
ning mat och mata, andra uppgifter som behévde géras. Det var relativt
fysiskt kravande men inte éverdrivet. Resan dit innebar pendeltag och se-
dan sparvagn vilket tog ca 55 minuter, sa det blev ganska tidiga mornar. Det
basta var nar personalen berattade massor om djur eller ndgot inom amnet
sa att jag larde mig saker och att fa komma sa nara djuren. Det var ocksa
kul att fa se "behind the scenes” pa en allman djurpark. Det jobbigaste var
de tidiga mornarna och att de behévde avliva en apa och en jordekorre
under min praotid.

Figur 7. Valeries utvarderande skolbrev om praon.

Valerie gick pi samma skola som Batman. Periodvis gick de i samma
klass, och hade da samma lirare. Hon fick méjlighet att skriva om
sina intressen bade genom sjilvinitierade datoraktiviteter och i sko-
lan. Valerie var sci-fi-fan och fantasyfan och liste, pa eget initiativ,
en mingd bocker och sig filmer inom dessa genrer. Hon skrev och
redovisade ofta samma bocker och filmer pa sin personliga blogg
och pad Tumblr genom sjilvinitierade datoraktiviteter och genom
skolinitierade datoraktiviteter i skolan. Som visats hir genom text-
exemplet tog Valerie dven upp andra dmnen férutom bécker och
filmer. Hon kunde skriva om samma sak bade i skolan och pa blog-
garna. I likhet med vad Fasts (2007) studie visar, att barn ges olika
mojligheter att integrera sitt kulturella kapital i skolan, s& framkom-
mer ocksd hir att Valerie hade helt andra méjligheter in Batman
att integrera sina (litteracitets)erfarenheter i skolsammanhanget.
Valeries textvirldar gavs utrymme i skolan: tydliga linkar pavisa-
des mellan sjilv- och skolinitierade datoraktiviter. Hon fick ibland
dven bestimma innehdll i fordjupningsarbeten i skolan och hon
fick mojlighet att producera autentiska texter om samma dmnen
for olika ldsare och att forhilla sig till olika litteracitetspraktiker. Va-
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lerie hade utvecklat litteracitetsformagor och litteracitetsaktiviteter
som passade in i skolsammanhanget (jfr Fast, 2007; Heath 1983).
Vidare fick hon i ndgon man péverka de litteracitetspraktiker som
forekom i skolan. Pé eget initiativ lade hon in bilder i vissa skolini-
tierade texter, trots att det inte framgick av lirarens instruktioner att
hon skulle géra det. I hennes texter inom umgingespraktiken (figur
6) kombinerades vanligen skrift och bild. Genom hennes datorak-
tiviteter sipprade alltsa dven litteracitetspraktiker in frin umging-
espraktiken till skolpraktiken.

For Batmans del skapades inga linkar mellan sjilv- och skolini-
tierade datoraktiviteter och han fick sillan majlighet att integrera
sina intressen i skolsammanhanget. De sjilvinitierade texterna som
han skapade pi sin dator framstod som mer genomarbetade in de
skolinitierade, vilket skulle kunna tolkas som att Batman utvecklat
en motstandskultur (jfr Foucault 1980; Willis 1981). Det stod klart
for mig att vissa av Batmans sprakférmégor var osynliga i skolsam-
manhanget. I Batmans fall hade isoleringen av hans sjilvinitierade
datoraktiviteter tydliga implikationer f6r hans lirande och bedom-
ningen av hans litteracitetsformagor. Han hade ingen ambition att
visa upp sina sprikfirdigheter i skolan; han kunde inte tinka sig att
detta skulle vara relevant dir. Samtidigt fick han negativa formella
bedémningar, vilket paverkade hans sjilvkinsla. Jag sig att andra
fordjupningsuppgifter, till exempel i engelska som Valerie gjorde,
liknande de uppgifter som Batman hela tiden dgnade sig 4t utan-
for skolan, men som aldrig blev synliggjorda for beddmning. Jag
berittade detta for ldraren som var villig att lita en del av Batmans
sjalvinitierade aktiviteter ingd som ett bedomningsunderlag i 4m-
net. Liraren blev glad eftersom hon upplevde att Batman kunde
mer dn han visade. Batman limnade ofta inte in de uppgifter han
skulle och det hinde att han avvek frin prov. Liraren hade dirfor
inte ett tillrickligt bedomningsunderlag. Batman ville sjdlv ocksa
att liraren skulle fa ta del av hans texter. Genom att visa pd ett redan
existerande litteracitetssystem kunde studien synliggéra Batmans
licteracitetsformagor for liraren. For honom betydde detta en hel
del. Batman berittande sjilv spontant att liraren list en del av hans
texter pd nitet och att hon sagt att hans engelska var bra. Han kom-
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menterande ocksé att han troligen skulle fa hogre betyg. Han blev
alltsd mirkbart glad, inte enbart 6ver betyget utan ocksd Gver att
hans litteracitetsformdgor blivit synliga i skolsammanhanget. Att
tillféra nigot till prakeiker i skolan genom att bara péavisa vad som
redan finns kan alltsd vara en fordel med etnografiska forhallnings-
sitt och metoder.

I ett mer generellt perspektiv finns det troligen ménga elever
som liksom Batman uppfattas som ganska duktiga, men som inte
lyckas prestera bedomningsbart sprakligt material i skolan. Det
dr ocksd mojligt, dven om det inte alls gir att hivda utifrin denna
fallstudie, att resultatet pekar mot ett kdnsmonster av mer struktu-
rell natur. Av flera skil finns anledning att befara att det kan vara
sd. Ett flertal studier och kartlaggningar av ungdomars medievanor
visar att pojkar i betydligt hogre grad dgnar sig at dataspelande dn
flickor. Troligtvis befinner sig generellt dataspelsvirlden, och texter
som har koppling till den, lingre ifrin lirarens kompetens- och
erfarenhetsomride 4n bok- och filmvirlden, den textvirld som Va-
lerie dgnade ett stort intresse och publicerade texter om pé nitet.
Skolverkets (2007:14) undersokning visar att texter som inte ingar
i lirarnas repertoarer inte vilkomnas i undervisningen. Vidare visar
den Nationella utvirderingen (NU 2003, Skolverket 2004), att poj-
kars motivation for svenskimnet sjunker under skolans senare ar.
Med referens till sin egen forskning i en kanadensisk kontext lyfter
vidare Rowsell och Kendrick (2013) fram att pojkars sjilvinitierade
aktiviteter mer sillan inférlivas inom skolans ram. Det vore ange-
liget att undersdka om méjligheterna att fa integrera de egna lit-
teracitetserfarenheterna inom ramen for undervisning kan vara en
konsrelaterad friga, framfor allt eftersom ungdomars, och sirskilt
pojkars, lis- och skrivf6rmaga forsimrats i Sverige. Det 4r en trend
som hallit i sig éver tid (Skolverket 2013b:132-133,142; OECD
2015). Att pa olika sitt forsoka mota och inférliva pojkars intres-
sen och textvirldar inom ramen f6r skolan ir en angeldgen fraga.
Aven om datorer kan dverbrygga elevers litteracitetsaktiviteter mel-
lan fritids- och skolvirlden sa behovs mer dn teknik for att skapa
ett textflode mellan de olika sammanhangen. Jag avslutar artikeln
med en diskussion om hur etnografiska forhallningssice kan hjilpa

59

SLA_2016_text.indd 59 2017-06-14 10:23



sprakldrare att synliggéra nagot mer av det osynliga i mangfalden av
elevers litteracitetsaktiviteter och diskuterar hur detta i f6rlingning-
en kan bidra till ett kritiskt svenskimne som kan méta fler elever.

Etnografiska férhdllningssadtt till
elevers litteracitetsaktiviteter

I artikeln har jag givit exempel pa spraklig mangfald som inte blir
synlig for sprakliraren. Osynliga litteracitetsaktiviteter kan inte ut-
nyttjas som resurser for att utveckla didaktiska tillimpningar utifrin
elevers befintliga sprikkunskaper och inte heller f6r bedémning av
dessa sprakfirdigheter. Jag har visat hur etnografiska metoder och
forhallningssitt kan spela en roll for att synliggora sprakkunskaper
som redan finns hos elever, i det hir fallet Batmans. Men etnogra-
fisk forskning ir tidskridvande och spraklirare har knappast mojlig-
het att dgna sig &t mangariga filtstudier med elever. Trots detta vill
jag diskutera hur ett etnografiskt forhallningssitt kan vara ett steg
mot att ldra kidnna sprikdidaktiske relevanta sidor av eleverna och
hur detta utforskande perspektiv kan bli en plattform for ett kritiske
litteracitetsperspektiv.

En utgingspunke for en utforskande klassrumspraktik med ett
kritiske litteracitetsperspektiv (Janks 2010) skulle kunna vara att
kartlagga vilken mangfald av textpraktiker som finns i klassrummet
(jfr Damber & Lundgren, 2016:11). En konkret inging kan vara
att ldraren iscensitter en etnografisk undersokning av elevernas lit-
teracitetspraktiker dir eleverna sjilva agerar som etnografer genom
att undersoka och dokumentera nir, var och varfor de engagerar sig
i olika litteracitetsaktiviteter (jfr Ivanic 2004:225). Elevers sjilvdo-
kumentationer kan alltsd vara ett verktyg for att synliggora litteraci-
tetsaktiviteter for lirare och skola och for att skapa en medvetenhet
hos eleverna om de egna litteracitetspraktikerna, och om likheter
och skillnader mellan de olika praktikerna. Mediedagbocker (jfr
Elmfeldt & Erixon 2007:132—150) 4r en variant av sidana doku-
mentationer. Dokumentationer av den typ som beskrivits i denna
artikel 4r ocksa mojliga, antingen intensivt under en dag (jfr Karls-
son 2000) eller under lingre tidsperioder. Sociala medier, som till
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exempel Instagram, dr ocksd anvindbara verktyg for att involvera
elever i sidana sjilvdokumentationsprojekt.

Forutom att synliggéra mangfald och elevers varierande litteraci-
tetspraktiker for olika didaktiska tillimpningar i undervisningen, kan
en sadan utforskande litteracitetsundersokning i forlingningen ocksa
resultera i att olika makt- och konsrelaterade textpraktiker framtrider.
Valerie och Batman var, som redan nimnts, periodvis klasskamrater
och i filtarbetet noterade jag att det fanns konsrelaterade monster i
deras och kamraternas litteracitetspraktiker. Batman hade hog status
som “gamer” bland méinga pojkar i klassen och i parallellklasserna
som delade hans intressen och textvirld, medan Valerie delade sina
nitintressen (sci-fi, fantasy och bloggande genom personliga bloggar
och Tumblr) med ménga av flickorna i klassen (jfr Medieradet 2010;
Statens medierdd 2012; Forsman 2014; se ocksa Molloy 2007:11—
13). Att synliggdra den mangfald som finns i klassrummet, pavisa och
undersoka vem som exkluderas eller inkluderas i olika litteracitetsak-
tiviteter, ir att undersoka maktrelationer. I Batmans och Valeries fall
skulle olika konsrelaterade litteracitetspraktiker ha kunnat kartliggas.
Det hade blivit mgjligt att uppticka att undervisningen hade brister
utifran ett mangfaldsperspektiv och att méinga flickors majligheter
att integrera sina erfarenheter var betydligt storre 4n manga pojkars.
Nir undervisningen utgir ifran elevens befintliga litteracitetsaktivi-
teter, for att utveckla dessa aktiviteter vidare, innebir det troligen att
farre exkluderas och att fler kinner trygghet och acceptans for sin
(sprakliga) identitet (jfr Molloy, 2007:30). Naturligtvis ska undervis-
ningen majliggora tillgang till skolspriket, utveckla de férmagor och
de olika texttyper som framhalls i Lgr 11 (Skolverket 2011:222-223,
225-227) men den kan samtidigt ldggas upp si att den inte ger upp-
hov till att marginalisera elever och deras olika litteracitetsaktiviteter
(jfr Janks 2010).

Undersokningar av de egna litteracitetspraktikerna kan bli en
borjan pa att fordjupa kunskaperna om sprikanvindning i olika
sammanhang och med olika syften (Skolverket 2012:5-6, jfr Skol-
verket 2011:222). En undersokning av sjilv- respektive skolini-
tierade texter skulle exempelvis kunna ta avstamp i elevens egen
uppfattning om de egna texterna. Valerie uttryckte sig till exempel
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sd hir om den sjilvinitierade praotexten (figur 6) i ett mejl: "Har
oftast mer bilder 4n text da jag tycker att inldggen blir mera intres-
santa da ;)”. Naturliga foljdfragor skulle ju kunna vara vilken funk-
tion bilderna har i texten och vilka kommunikativa resurser bilden
erbjuder som inte spraket har och vice versa. En annan fundering ir
varfér den skolinitierade texten enbart bestir av [6pskrift (figur 7).
At sprakbruk och kommunikativa resurser som anvinds i text har
tydlig koppling till det sociala sammanhanget och syftet med tex-
terna, skulle kunna tydliggoras om elever och lirare blev medvetna
om skillnader och likheter mellan sjilvinitierade och skolinitierade
texter. Vikten av sidan kunskap patalas ocksa i styrdokumenten (jfr
Skolverket 2011:222). Genom att ta utgangspunkt i elevernas sjilv-
initierade texter kan sprékliga drag, virderingar och makeperspektiv
i olika texter diskuteras och skillnader mellan vardags- och skolsprak
undersokas. Ett sidant forhédllningssitt och undervisningsuppligg
kan befrimja och halla ihop dmnets kunskapskrav med demokrati-
uppdraget, som ju ska genomsyra samtliga skolimnen (jfr Molloy
2007: 25-27; Janks 2010).

Om de elevgrupper som vinder svenskimnet ryggen (Skolverket
2004) ska kunna engageras dr det viktigt att dmnets textkulturer
kan knyta an till de litteracitetssystem som eleverna kinner igen sig
i och som de upplever som angelidgna. Ur spriklirarens perspektiv
kan ett etnografiskt arbetssitt som skissats i artikeln bidra till bade
djupare och bredare kunskaper om de egna elevernas litteracitetsak-
tiviteter. Det skulle kunna innebira ett svenskimne som kan stilla
de skolinitierade litteracitetsaktiviteter i relation till elevernas sjilvi-
nitierade. Ett svenskimne som forhaller sig till elevernas egna text-
repertoarer, till mangfald, make, kon, klass och etnicitet. Troligen
skulle detta gynna manga elever som idag liksom Batman margina-
liseras. I forlingningen skulle det kunna resultera i metodutveck-
ling och en mer formbar och férinderlig undervisningspraktik, som
med storre skirpa kan méota och adressera de elever som undervi-
sas. Férmodligen skulle tillimpningar som direkt utgar fran texter
som eleverna moter och skapar i andra sammanhang kunna inga i
undervisningspraktiken. Det skulle innebdra ett mer varierat och
aktuellt text- och sprakutbud i klassrummet. Att limna en stor del
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av mangfalden av sprakliga aktiviteter osynliga for skolan innebir
ett outnyttjande av liranderesurser och i virsta fall ett exkluderande
av elever. Det tjinar ingen pa.
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En litteraturundervisning
som utmanar

Maritha Johansson

Dagens svensklirare méste brottas med frigan om varfor vi ska lisa
skonlitterdra texter i skolan, samtidigt som de méste arbeta med att ut-
veckla elevernas lasforstelse. Kanske ligger svaret pa den forsta fragan
i det andra péastiendet: vi behéver ldsa och arbeta analytiskt med skon-
litterdra texter i svenskundervisningen just for att frimja lasforstielsen.

Den hir artikeln bygger pa tva premisser. Den ena ér att den tra-
ditionella skénlitterdra texten fortfarande har och fortsatt kommer
att ha en roll att spela i skolans svenskimne. Detta kan for en del
sikert forefalla sjilvklart, men 4r 4nda vikeige att patala i en td da
multimodalitet och elevers och studenters (fritids)textvirldar fir en
allt storre betydelse, inom undervisningen, men ocksd inom den lit-
teraturdidaktiska forskningen (Magnusson 2014; Magnusson 2015;
Lundstrom & Olin-Scheller 2010). Hir viljer jag att fokusera pa den
traditionella tryckea skonlitterdra texten, trots att det finns argument
for en multimodal utveckling av svenskiimnet och f6r ett vidgande av
litteraturundervisningen mot “nya” medier. Det 4r ldtt att sympati-
sera med en litteraturundervisning som tar sin utgangspunke i elever-
nas textvirldar, men i foreliggande artikel belyses istillet hur skolans
litteraturundervisning kan vara ett alternativ och ett komplement till
de textvirldar som eleverna rér sig i pa fritiden.

Den andra premissen for artikeln 4r att skolans litteraturunder-
visning bér utmana elever, bade nir det giller vad de ldser och hur
de liser. En utmaning kan ligga i att man tvingas in i textvirldar
som inte ir vilbekanta och dirmed bekvima. Martin Blok Johan-
sen (2015) ldt exempelvis elever i sjitte klass som ett experiment
lasa Kafka. Experimentet visar att lislusten och viljan att diskutera
vaknar till liv hos méinga av eleverna nir de inte stills inf6r det for-
vintade och inf6r texter som de 4r vana vid att ldsa. I utmaningen
finns dirmed en potential for fordjupat lirande och dir har den
traditionella litterira texten en funktion att fylla, bide om man an-
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ser att skonlitteraturen har ett virde i sig och om man har en mer
pragmatisk syn pa skonlitteraturen och exempelvis tinker sig att
litterdr analys kan bidra till 6kad lasforstaelse i allmanhet. Med ut-
gangspunkt i bland annat négra av resultaten frin min avhandling,
Liisa, forstd, analysera (2015), diskuteras i artikeln hur man som lirare
kan arbeta med ett kritiskt och analytiskt perspektiv i litteraturunder-
visningen. I artikeln diskuteras ocksd hur liraren kan hantera forsta-
elserelaterade hinder genom att utmana eleverna att ldsa texter som ar
mer komplicerade 4n de texter de kanske vanligtvis ldser.

I avhandlingen jimfordes svenska och franska gymnasieelever
och deras reception av en narrativ text'. Eleverna fick inom ramen
for undersokningen lisa en novell och sedan skriftligen ge exempel
pa vad de lade mirke till vid ldsningen (jfr Torell 2002). Syftet var
bland annat att nirmare studera vilken effekt olika sitt att hantera
den skonlitterira texten i undervisningen fick pa elevernas lisning
och hur de i olika undervisningstraditioner socialiseras till olika lis-
ningar av skonlitterdra texter (jfr Torell 2002; Thorson 2009). Uts-
ver en Gvergripande kategoriserande analys studerades mer specifikt
vad som kunde ligga hinder i vigen for forstdelsen av texten och
vilka strategier eleverna anvinde for att ta sig forbi dessa hinder.
Avhandlingen undersokte ocksa elevernas litterira begreppsanvind-
ning. I den hir artikeln kommer inte jimforelsen att vara huvudfo-
kus, dven om den kommer att anvindas till viss del for att stilla de
svenska eleverna i relation till en litteraturundervisning som ligger
storre vikt vid nirldsning av skonlitterira texter dn vad man vanligt-
vis gor i svenska klassrum.

Att forsta fiktiva texter

Undersokningen (Johansson 2015a) visar att just den grundliggande
forstdelsen dr ett mycket kritiskt moment vid lisning av skonlitterira
texter. Tvé aspekeer 4r sirskilt framtridande nir det giller de svenska
gymnasieelevernas lisforstaelseproblem. Den ena ir kopplad till berit-

1 Totalt ingér i studien drygt 200 elevtexter skrivna av gymnasieelever, fran olika
gymnasieprogram (bade studie- och yrkesférberedande) pé olika orter.
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tarstrukturen (berittarperspektivet och tidsrelaterade aspekter). Den
andra har med fiktionsforstéelse att gora. Med fiktionsforstaelse menas
hir bade problem med att skilja pa fiktion och verklighet och med att
forstd litterara konventioner, det vill siga hur en skonlitterir text kan
vara konstruerad (se iven Johansson 2014; Johansson 2015b).

Bristande forstaelse kopplat till tiden i berittelsen skulle kunna
tyda pd att eleverna i undersokningen dr mest vana vid att ldsa skonlit-
terdra texter med en enkel kronologisk disposition, men det kan ocksé
vara relaterat till att de, i alla fall i sjdlva undersékningssituationen,
laste slarvig eller kidnde sig stressade. En enkit som genomfordes med
eleverna visar att de flesta av dem inte liser sarskilt mycket skonlittera-
tur dverhuvudtaget, vilket ocksa skulle kunna forklara att de har svart
att hantera den narrativa texten. Oavsett vilken den bakomliggande
forklaringen 4r visar det sig i undersokningen att den strategi eleverna
anvinder sig av for att komma runt forstaelseproblem oftast ér att gissa
(Johansson 2015:160;168). De kan uttryckligen skriva att de inte for-
stir ett ssmmanhang, och sedan att de #ror att det forhaller sig pa ett
visst sdtt. Av deras slutsatser framgar att de inte gatt till den enda killa
som fanns till hands, nimligen den novell de just ldst. Det 4r en strate-
gi som de franska eleverna i undersokningen anvinder sig av i mycket
storre utstrackning — de visar tydligt hur de gér tillbaka till texten och
undersoker vilka ledtridar som tillhandahalles i denna. Forst ddrefter
kommer de till en slutsats, vilken di dtminstone har en storre chans
att frimja forstielsen istillet for att, vilket 4r fallet med gissningarna,
riskera att leda till forvirring. Detta forhallningssitt kan man relativt
enkelt trina pd i undervisningssituationen genom att stindig hinvisa
till texten. Den bokstavliga ldsningen maste utgora grunden for den
vidare analysen, vilket ocksd Beata Agrell (2009) papekar:

Slutligen, och viktigast, ar den bokstavliga meningen egendomligt svarfangad:
vi laser inte alltid vad vi ser, utan vad vi tror att vi ser, och vad vi utgar fran att
texten borde saga — givet den repertoar vi tillskriver texten och (medvetet
eller ej) tar i bruk hos oss sjalva. Men vid narmare granskning visar det sig inte
sallan att vi last fel — inte bara tolkat fel utan last fel: missat ordalydelsen,

helt enkelt. Men just ordalydelsen gor texten, ar texten och bar textens alla
mojligheter. (Agrell 2009:83)
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Att en bokstavlig lasning ar viktig kan méjligen tyckas vara ett
banalt papekande, men nir det visar sig att en sa till synes enkel sak
som slarvig lisning ligger hinder i vigen for forstaelsen dr det inda
lampligt att atminstone patala det i undervisningssituationen. Att
gemensamt arbeta sig fram till konsensus om sadant som inte ir for-
handlingsbart ir ett sitt att komma nira texten. I sammanhanget kan
det ocksa vara pa sin plats att diskutera just vad i den skonlitterira
texten som ir tolkningsbart och inte. Arskilliga litteraturteoretiker
har diskuterat just detta. Vincent Jouve siger till exempel att lisningar
av skonlitterdr text inte fir motsiga textens objektiva fakta (2001:29).
Jonathan Culler (1975; 2011) sdger: "Man kan inte fi ett verk att
betyda vad som helst; det gor motstand” (Culler 2011:68).

Min ovan presenterade undersokning visar ocksd att berittarper-
spektivet kan vara problematiskt. Det beror delvis pa att eleverna i
undersokningen inte skiljer pa forfattare och berittare, utan anvin-
der dessa begrepp som synonymer eller utan nigon synbar logik.
Den novell de har ldst har en heterodiegetisk, det vill siga utom-
stdende, berittare med en intern fokalisation, ddr en 6-arig flicka
ar fokalisator. Det ir alltsd ur flickans perspektiv som det berittas,
vilket dr mycket svart for eleverna att reda ut. Att de inte kinner
till begreppen ir inte s forvinande och de kan heller inte f6rvin-
tas gora det. Problematiken 4r mer grundliggande in si. Minga
forstdr inte hur berittare, karaktirer och forfattare forhaller sig till
varandra och vem det egentligen ir som berittar och det framstar
som si forvirrande att eleverna i undersokningen inte formér skapa
ett meningsfullt sammanhang i texten. (Johansson 2015:139 ff.).
Forklaringar till detta star inte att finna i sjilva undersokningen.
Att problemet férekommer visar dock att litteraturundervisningen
i hogre grad 4n vad den kanske gor idag behover 4gna tid 4t att
reda ut begrepp. Begrepp lirs formodligen inte bist in genom att
man presenterar listor med forklaringar, utan genom att man aktivt
arbetar nira den skonlitterira texten. Hur mycket man behover ga
in pa detaljer skiljer sig at mellan olika undervisningsgrupper, men
att eleverna dtminstone maste fa klart for sig att skonlitterdra texter
kan beridttas ur olika perspektiv framstar tydligt. Ett sidant synsitt
ar inte ett argument for att litteraturundervisning ska likstillas med
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begreppsexercis. Min avhandling visar ocksa att ett alltfor stort fo-
kus pé begrepp kan leda till att eleverna visserligen kan identifiera
och benimna ett antal stilistiska grepp i en text, men att det inte
heller dr nagon garanti for 6kad forstéelse (Johansson 2015:171 fF.)

Ett annat forstaelseproblem som hinger samman med det ovan
nimnda handlar om sprakliga aspekter av skonlitterira texter. Flera
elever i undersokningen, om de vil rett ut att det 4r en utomstaende
berittare, fir inte ihop det vuxna spraket med att det ir skrivet ur en
6-drig flickas perspektiv. De menar att ett barn inte skulle uttrycka
sig pa det sidttet. Flickans tankar ar beskrivna som ett barns naiva tan-
kar, men inte pa ett barnsprik. Aven denna problematik handlar om
grundliggande kunskaper om hur skonlitterdra texter dr skrivna. Att
hela tiden skriva ett talsprik som efterliknar ett barns sitt att uttrycka
sig blir trottsamt i lingden att ldsa, vilket en van ldsare nog 4r medve-
ten om. En annan aspekt av problemen med att forsta fiktion har ock-
sd att gora med hur bekant man ar med litterira konventioner. Den
novell som lises i undersdkningen har ett 6ppet slut, vilket eleverna
generellt har svért att forhalla sig till. Av deras kommentarer att ddma
dr de inte vana vid detta berittartekniska grepp utan efterfragar fort-
sittningen eller papekar att det 4r synd att de bara fitt lisa ett utdrag,.
Dessa forstaelsehinder har alla sitt ursprung i en svérighet att hantera
sidant som en van lisare formodligen inte ens reflekterar dver. Det gér
bara att spekulera i vad orsaken kan vara, men en f6rklaring kanske
helt enkelt ér att eleverna ldser mindre av traditionella narrativa texter.

De ovan beskrivna forstielseproblemen kan relateras till fik-
tionsforstielse 6verlag och undersékningen visar dven att eleverna
inte alltid skiljer pa fiktion och verklighet, utan betraktar karakei-
rerna som om de vore levande personer (Johansson 2015:142-144).
Att gora kopplingar mellan fiktionen och sitt eget liv 4r ett sitt att
levandegora den skonlitterira texten, men om ldsaren inte formér
distansera sig frén sina egna kidnslomissiga reaktioner pa till exem-
pel karaktirer som de irriterar sig pa blir det ett hinder i lisningen.
Flera elever i undersokningen uttrycker att de inte kan forsta hur
nigon kan bete sig pa ett visst sitt och de blir upprorda éver hur
karaktirerna agerar i olika situationer. Det kopplas till irritation pa
samma typ av beteende i verkliga livet och dirigenom uppstér hin-

70

SLA_2016_text.indd 70 2017-06-14 10:23



der i ldsandet eftersom de inte kan frigéra sig ifran den irritationen
och forsoka forsta fiktionen.

Att karaktirerna betraktas om verkliga personer syns ocksa hos
den elev i undersdkningen som resonerar om det 6ppna slutet och
tinker sig att eftersom det 4r ur flickans perspektiv det hela berittas
kan inte hon ha détt (f6r da skulle hon ju inte ha kunnat beritta om
hindelserna). Att eleverna blandar ihop fiktion och verklighet é4r inte
s ofta forekommande, men det visar en méjligen lite férvinande syn
pa fiktionens majligheter och begrinsningar. Det blir heller inte tyd-
ligt att det é4r den fiktiva virlden man strivar efter att forsta, utan det
kan lika girna vara den verkliga virldens komplexitet som undersoks
via fiktionen. En jimforande parallell kan dras till Anette Arheims av-
handling som visar att eleverna har svart att skilja pé fiktion och verk-
lighet och dir hon menar att det ér ett allvarligt problem att "manga
ungdomar lser fiktion som om det vore fakta” (Arheim 2007:191).

Nir elever moter narrativa texter riskerar, som visats ovan, en rad
svarigheter att uppsta. For att man som ldrare ska kunna hantera dem
kravs for det forsta att man blir medveten om att dessa forhallande-
vis grundliggande aspekter faktiskt kan skapa hinder i lisningen. I
ett andra steg maste man forstis fundera 6ver hur man ska komma
it dem och hjilpa eleverna f6rbi dem. Att lisa nagot som man inte
forstar blir per automatik trdkigt. Ett sdtt att mota forstaelseproblem
skulle kunna vara att ge eleverna littare texter, till exempel littldsta
versioner av klassiker, enklare ungdomsromaner eller bocker som fran
borjan skrivits som ldttldsta. Det dr emellertid inte sjilvklart ate det
dr det bista sittet att 16sa forstaelseproblemen (Nordenstam & Olin-
Scheller 2016). Istillet vill jag fora fram argument for att man ska
tinka tvirtom. For en del elever 4r den littldsta versionen forstas den
enda framkomliga vigen for att ta sig igenom en bok, men det ir en
annan problematik som inte ir i fokus i denna artikel. Det kanske ér
sd att for att ldra sig ldsa skonlitterdra texter behdver man texter som
utmanar. Det som upplevs som for ldtt riskerar ocksi att géra att man
tappar motivationen. Likasé kriver en kritisk ldsning utmanande tex-
ter, till exempel texter med vixlande perspektiv eller mer komplicerad
intrig 4n ett rake kronologiskt berittande.
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Didaktiska utmaningar

Utmaningen for liraren nir denna ska skapa en kritiskt utmanande
litteraturundervisning ligger siledes bade i textvalet och i hur de
valda texterna behandlas. Sedan tidigare vet vi att en rad faktorer
paverkar vilka texter som hittar sin vig till klassrummet (Lund-
strom 2007; Brink 2009; Thorson 2009). Vi vet ocksa att ldrare
maste ta flera olika hinsyn kopplade till syftet med lisningen och
den akrtuella elevgruppen. Utéver dessa faktorer har genomgingen
ovan visat att det kan finnas dolda svarigheter relaterade till texten.
Genom att liraren har kinnedom om vad som kan vara potentiellt
problematiske i en litterdr text finns det mojligheter att gé djupare
in i texten, men det blir ocksa enklare att hjilpa de elever eller stu-
denter som har problem med forstaelsen. For att hjilpa eleverna
framét mot okad lasforstielse krivs att de valda texterna har en viss
komplexitet. Om undervisningen ir systematisk och utgir bade
ifrin den lidsta textens strukturer och ifrin elevernas reception av
den finns det ingen anledning att undvika utmanande texter ens
i litteraturundervisningen pa ligre nivéer i utbildningssystemet. I
kursplanen i franska (som modersmal) for yrkesforberedande pro-
gram heter det (i min 6versittning):

Fa elever, bade pa yrkes- och studieférberedande program ar kapabla att
lasa i helhet (alltsa till storsta delen pa egen hand) de klassiska kulturarvs-
verken, vilka dock ar oundgangliga for att bygga upp elevernas kulturella
identitet. Hellre an att ignorera denna verklighet eller att undvika svarig-
heterna genom att bara ge eleverna korta och lattlasta verk, bér man lata
dem stifta bekantskap med ett storre verk genom att bara behalla nagra
viktiga utdrag.?

Det jag finner mest intressant och vill lyfta fram i citatet ovan, ir be-
toningen i den franska kursplanen av att man bor undvika att bara
ldsa enklare texter. Om vi jaimfor detta med vad Katrin Lilja Walta

2 Citatet i original: Peu d’éleves, dans la voie professionnelle comme dans la voie générale,
sont capables de lire intégralement (donc en grande partie seuls) les ceuvres classiques et
patrimoniales, qui sont pourtant indispensables a la construction de leur identité culturelle.
Plutét que d’ignorer cette réalité, ou de contourner la difficulté en ne proposant aux éleves que
des ceuvres courtes et de lecture facile, autant leur permettre de connaitre une ceuvre majeure
en en retenant quelques extraits essentiels. (Ministére de I'Education Nationale, FRANCAIS
Lycée professionnel Ressources Baccalauréat professionnel — Lire, 2009).
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(2016) kommer fram till i sin avhandling ser vi att den modelldsare
som konstrueras i de liromedel hon har studerat ligger ganska langt
ifran synen pa ldsaren i det franska citatet ovan. Lilja Walta siger att
”gemensamt for undersokningens alla lirobocker ir siledes att det
stills laga krav i svenskimnet och att modelldsaren sillan eller nis-
tan aldrig forvintas ldsa litteratur utifrin ett kritiskt férhéallnings-
sitt” (2016:271). Att foresprika etct kritiske forhallningssice och ut-
manande texter innebir i sig inte en motsigelse mot att sitta eleven
i centrum, tvirtom. Om utgangspunkten i undervisningen ir att
det lirande subjektet ska ha mojlighet att na sin fulla potential krivs
texter som utmanar, men dessa miste behandlas i klassrummet uti-
fran elevernas bakgrund och kunskapsnivd. Blok Johansens (2015)
undersokning visar att dven om sjdtteklassarna i hans undersokning
inte forstar alle i Kafkas text finns det en nyfikenhet: "Felles for dem
var, at de forblev nysgerrige pa teksten og blev ved med at sporge
ind til den.” Denna nyfikenhet leder dem till att stilla fragor som de
soker svar pa genom nirldsning av texten. Om den nyfikenheten tas
tillvara har litteraturklassrummet potential att bli ndgot som frim-
jar savil elevernas personliga utveckling som deras analysférméga
och bildning. Det kriver emellertid en aktiv lirare som leder det
kritiska arbetet med den utmanande texten.

Nir man arbetar med texter som kriver lite mer av sin ldsare
kan inte eleven limnas helt ensam med sin lisning. Att eleverna
forbereder sig genom att ldsa pa egen hand ir inte detsamma som
att de limnas ensamma med ldsningen, utan det viktiga dr hur den
egna lisningen f6ljs upp. Ett sitt 4r att ldraren forsoker identifiera
de problematiska aspekterna med varje text i relation till respektive
elevgrupp. Strukturer, perspektiv och tidsmarkorer 4r exempel pa
sidant som fortjanar och ofta kriver en explicit, textnira under-
visning. Denna fir girna ta sin utgdngspunke i elevernas spontana
och kanske kinslomissiga reaktioner pa en text, eftersom dessa kan
utgora en bra grund for fortsatta diskussioner.

I en serifs litteraturundervisning ricker emellertid inte den kins-
lomissiga reaktionen eller den fria associationen, utan lisningen
behéver under lirarens ledning goras kritisk. Flera nyare undersok-
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ningar framhiver just lirarens roll och att utmaningen blir onsdigt
svir om eleven limnas ensam med lisningen (Ohman 2015; Teng-
berg & Olin-Scheller 2016). Att litteraturundervisningen behover
utmana eleverna finns det saledes stod f6r i den litteraturdidaktiska
forskningen. Det som i den faktiska klassrumssituationen riskerar
att bli problematiskt 4r det for alla lirare bekanta problemet med
heterogena grupper. Att 4ven starka lisare ibland stoter pd utma-
ningar ir sjilvklart, men det dr inte lika sjilvklart hur dessa lisare
ska stimuleras att utveckla sin lisning innu mer. Kanske finns svaret
i att de 6kar sin ldserfarenhet och dirmed bygger upp en “bank” av
tidigare texter och deras strukturer att himta forstaelse ifran. Om
det ska fungera behover liraren inte minst hjilpa till med den upp-
byggnaden av liserfarenheten.

Litteraturundervisningen i skolan maste ta hinsyn till en rad olika
faktorer som péaverkar hur elever liser skonlitterdra texter. I den hir
artikeln har jag visat att egentligen ganska grundliggande litterira
konventioner kan orsaka stora forstdelseproblem. Dessa problem bor
man kunna méta genom att lata eleverna arbeta med strukeurellt ut-
manande texter. En fruktbar litteraturundervisning méste ta hinsyn
till olika aspekter av litteraturlisning, dir kinslomissiga och analy-
tiska inslag kompletterar varandra. Da krivs dock bade en grundlig-
gande och en mer djupgiende forstielse, vilken gir att komma at
genom en kritisk litteraturundervisning som utmanar, bade nir det
giller urval och framfor allt nir det géller hur texterna behandlas.
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Sprak aldras som mdnniskor,
om dn langsammare

Sven-Eric Liedman

Under hela livet maste man vara liraktig, inte minst nir det giller
det egna spraket. Nya ord strommar hela tiden in. Det giller inte
bara tekniska termer som introduceras med ny teknik, som router
eller ipad. Det giller ocksa ord som betecknar nya livsstilar och
moden, alltifrin wannabe dill hipster. Stindigt moter man dem pa
kultur- och néjessidor, och forsta gingen maste man googla deras
betydelse och sen férsoka printa in dem.

Samtidigt lever minga ildre, en ging vanliga ord ett svért liv. Jag
anvinder dem sjilv med viss fértjusning, sirskilt i texter som jag
tror kommer att fi ménga ldsare. Inte minst giller det gammal bi-
belsvenska som har en underbar klangfirg. Idag anvinde jag ordet
“hilleberget” pa twitter. Andra fina ord av det slaget dr “saktmodig”
och "dombasun”.

Men ordet “biltog”, som vi som tvingsmatades med Frithiofs
saga pa realskolan fick ldra oss, ir sikert bortom riddning. Nyligen
ldste jag en text av en ung, ambitios kulturskribent som inte ens an-
vinde det tidigare vanliga “fagelfri” utan drog till med latin: homo
sacer (alltsa den som inte skyddas av lagen utan som var och en
kan doda). Sikert hade hon stott pa och kanske rent av ldst en bok
av den italienske filosofen Georgio Agamben som heter just Homo
sacer och som kom ut 1995.

I denna artikel ska jag som en entusiastisk sprikanvindare (och
idéhistoriker) reflektera dver skriftsprikets metamorfoser och dess
forhillande till & ena sidan talspriket, 4 andra sidan till den vil-
diga sprakbank som tidigare litteratur utgdr. Jag ska ocks smyga in
nigra tankar om forhillandet mellan svenskan och engelskan som
facksprik i dagens akademiska virld. Framfor allt dgnar jag mig 4t
en kritisk granskning av svenskans nya arter och avarter.
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Talsprdk och skriftsprak

Det finns en mirklig och obehaglig upplevelse som blivit ovanligare
idag 4n for tio eller tjugo ar sen. Man hiller en férelisning som
spelas in pa band och nigra veckor senare fir man en ordagrann
utskrift av vad man sagt. Texten ska bli ett kapitel i en bok.

En sidan text vicker genast ett starkt obehag: Ar det verkligen
jag som framfort denna rappakalja med ofullstindiga meningar och
meningar dir slutet inte stimmer Gverens med borjan?

Jo, vi vet svaret. Det ir stor skillnad pa det talade ordet och det
skrivna. Nar vi talar har vi en publik framfor oss. S& mycket blir
klart av sammanhanget, av kroppsspraket och minerna. Plotsliga
hugskott ir inte stérande si linge mottagarna 4r med pa noterna.
Ett resonemang som mots med 6gon som vidgas och miner av for-
tjusning kan broderas ut fritt, ett annat som lockar fram gispningar
kan bryskt kortas ner.

Vigen fran muntligt anférande till skriven text dr ling och mo-
dosam. Det dr mycket littare att skriva en helt ny text, fist pa papp-
ret frin borjan till slut. Nir man skriver nagot forestiller man sig
inte en lyssnare utan en ldsare. Lasaren har inget kroppssprak och
inget sjilvklart sammanhang att utgd ifrn. Texten maéste helt och
hallet vila i sjdlv.

Vigen frin det skrivna till det talade i4r lika svar. En foreldsare
som ord for ord f6ljer ett manus méste vara en begavad skidespelare
for att inte uppldsningen ska verka trist och forutsigbar. Pi konfe-
renser och symposier dir deltagare efter deltagare rabblar upp skriv-
na texter — “papers’ — sinker sig snart en tryckt stimning. Varfor
maste vi lyssna pa detta? Vi hade hellre list det i ensamhet hemma
i facsljen.

Talspraket ar mycket enklare och direktare dn det skrivna. Det
lilla barnet lir sig snabbt och till synes motstindslost att tala, i syn-
nerhet om det lever i en ordrik miljé. Skriften dr diremot alltid en
erovring. Det 4r inte konstigt: minniskan har varit en talande var-
else — en varelse som inte bara ger ifrdn sig olika betydelsebdrande
liten utan som ocksd formulerar begrepp — under ett par hundra-
tusen r. Skriftsprak har bara férekommit under négra fi procent
av den tiden. Var hjirna har inte hunnit anpassa sig till detta nya.
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Samtidigt paverkar skriftspriket i hogsta grad talspraket nir det
vél finns. Enligt Walter J. Ong kan ett sprik som helt saknar skrift
bara innehélla ett tusental ord, ett vilutvecklat skriftsprik diremot
flera hundra ganger fler. Det rena talspriket férindras ocksa mycket
snabbt, medan ett skriftsprik innebir att vokabulir och grammatik
far stadga.

Det vilutvecklade skriftspraket dr logiske stringent; det lir oss
att tinka och att sortera verkligheten. Negationer och frigor ir vik-
tiga element men ocksd konjunktioner som sorterar verkligheten.
Det sprik som 4nnu stod nira talspraket var parataktiskt. Meningar
bands alltsd samman av en 4ndlos rad av "och”. Verkligheten stapla-
des i vildiga hogar men ordnades inte. Sambanden fick lisaren lista
ut pd egen hand.

Aristoteles logik ir ddremot en stralande utliggning av den ord-
ning som ett vil utvecklat skriftsprak rymmer. Det ir en ordning
som vi fortfarande kan kidnna igen. En god anvindare av tal- och
skriftsprik drar utan svarigheter de slutsatser som syllogismerna ko-
difierar.

Men spraket forindras. I dessa forindringar kan det finnas av-
steg frin den logik som en ging var viktig. I traditionell svenska
finns det tva sitt att uttrycka att intetdera av tvé férhallanden giller.
Man kan siga antingen “varken” eller "inte — vare sig”. Alltsa: "Jag
tror inte att det blir vare sig sno eller regn i morgon”, eller ”"Det blir
varken sné eller regn i morgon”. Det ir klart, enkelt och logiskt.
Men nu borjar ett annat sprakbruk smyga sig in. Man siger "inte —
varken”. ”Jag tror inte att det varken blir sné eller regn i morgon.”
mina 6ron later det orimligt, eftersom ordet "varken” i sig rymmer
en negation. Med "inte — varken” far man en dubbel negation, som
enligt logiken innebir ett jakande.

Men det 4r mycket majligt att det nya sprikbruket tringer ut det
gamla. Det kommer dock inte att ske utan mothugg! Det finns bide
en logisk klarhet och en nyansrikedom med den klara atskillnaden
mellan "inte — vare sig” och "varken”.

Ett sprak som bédde talas och skrivs blir alltid féremal for kontro-
verser. Det ir viktigt: det egna spriket framstir som en avgorande
gemensam angelidgenhet. Sprakriktighetsfragor tilldrar sig ett mas-
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sivt intresse. Konservativa stdr mot radikaler. Med stigande alder
forflyttar man sig normalt mot det konservativa ligret. Jag mirker
det pi mig sjilv. "Hen” blir aldrig ett naturligt ord for mig — jag
skriver fortfarande "hon eller han”. Jag bojer pronomenet ”de” fore
relativsats: “Jag vinder mig till dem som ldser detta”. Jag undviker
att skriva "centrum” i pluralis. Fér unga 6ron later "centra” besyn-
nerligt, men f6r gamla ter sig "flera centrum” bade felaktigt och fult.

Spraket forindras obevekligen men inte mer 4n att olika gene-
rationer kan kommunicera med varandra utan storre svirigheter.
Det ir visserligen en poidng med rena slanguttryck att de ska vara
begripliga enbart for de invigda; men om de blir linglivade forlorar
de efter hand sin exklusivitet. Numera vet de flesta vad uttryck som
”det suger” och “fett bra” betyder.

Det bor ocksa beredas plats for sidan reflektion i skolans arbete.
For en generation som frén tidiga r vant sig vid sociala medier ar
det inte bara viktigt att konfronteras med andra sorters texter dn de
som dr vanliga pa Facebook och Twitter. Eleverna maste ocksi fa
tillfdlle att diskutera och kritiskt overviga for- och nackdelar mellan
det som skrivits spontant och dérfér befinner sig nira talspraket och
det som mejslats fram i en mer lingsam skrivprocess. Fér den som
vill komma langt i sprikbehirskning giller det att kunna réra sig
late frén det ledigt muntliga till ett nyansrike skriftsprak.

Vi lever i dag mer 4n nagonsin i en virld full av littitkomlig
information. En del av den ir bade viktig och solid, annat ir latt-
viktigt gods, ater annat bygger pa vaga rykten och rena fordomar.
Det ir svart for oss alla att orientera oss i detta 6verflod, och svarast
méste det vara fér nykomlingarna som nu for forsta gingen moter
stortfloden av ord och bilder. Hur ska de kunna skilja det trovirdiga
fran det som vilseleder?

Sérskilt besvirligt blir det nir stora makthavare i virlden hal-
ler sig med vad som kallas "alternativa fakta”. Den makt de har —
makten att dven sprida information i lockande férpackning — gor
den kritiske ifrigasittande instillningen dn svarare och in vikrtigare.
Skolan maste vinja elever vid att alltid stilla frigor om hur en viss
uppgift eller ett visst pastiende kan prévas. Killkritiken har under
lang tid varit ett viktigt tema i synnerhet for historiker, men i var tid
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ar dess regler avgdrande for alla. Ingen ska behova st virnlds infor
de locktoner som vir tids sirener sinder ut for att forvrida huvudet
pa oss alla.

Redskapen for att odla det killkritiska sinnet finns alltid nira
tillhands, pd Internet, i tidningar och bécker. Det ér outsinliga kil-
lor som limpar sig utmirke for lirorika samtal.

Romaner och dikter som blir svaratkomliga

Nir jag bérjade pa realskolan i Kristianstad 1949 fick vi i margina-
len i uppsatsernas bérjan skriva "Pred. i sing.” eller "Pred. i plur.”.
Det fanns da dnnu ménga 4ldre — och inte minst ildre folkskollirare
—som holl fast vid de gamla pluralformerna. Erik Wellander, forfat-
taren till det klassiska verket Riktig svenska (1939, fjirde upplagan
1973), tillhorde de mest stindaktiga. Nir han dill sist, langt upp
i dren, likvil borjade skriva "vi dter” och “de gick” i stillet for vi
dta’ “de gingo” var det en sensation som kommenterades i minga
tidningar. En bastion hade fallit!

Det ir redan flera drtionden sedan unga generationer bérjade fa
svart med pluralformerna i ildre litteratur. August Strindberg hade
for oss varit ett under av klarhet, men méanga har nu blivit und-
rande och en smula forvirrade redan infér den magnifika upptakten
till Rida rummer (1879) med meningar som “snédropparne hade
arbetat sig upp genom fjoldrets 16vsamlingar och héllo just pa att
sluta sin korta verksamhet” och “de [kvastar av solljus] gingo ge-
nom rékarne frin Bergsund”. Strindbergs vokabulir tedde sig ocksa
svaratkomlig. Kort sagt, hans texter blev lika svarforcerade som den
svenska 1600-talslitteraturen hade varit f6r min generation. Vi kun-
de bara lisa Skogekir Bergbo med viss, lat vara 6verkomlig svarig-
het; och detsamma giller Strindberg f6r de riktigt unga.

For sju-atta ar sedan liste jag nagra bocker av Astrid Lindgren
hogt f6r tva av mina barnbarn. Emil i Linneberga (1963) och Ronja
Rovardotter (1981) gick bra, men infor den nagot dldre Misterdetek-
tiven Blomkvist (1946) blev barnen forstrodda och tappade triden.
Det var inte 6verraskande: i den boken anvinde Astrid Lindgren
ménga ord som redan pa 40-talet maste ha tett sig litt daterade.
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Hon tog helt enkelt pa sig det pedagogiska uppdraget att vidga
ordférridet hos 1940-talet unga lisare. Barn fodda 2002 och 2003
hingde inte med. Jag gav upp lidsningen och flickorna verkade lit-
tade.

Det finns en intressant skillnad mellan originallitteratur pa
svenska och 6versittningar. Av klassiska verk kommer det stindigt
nya dversittningar. Fjodor Dostojevskij, Sigrid Undset och Thomas
Mann ldser man idag i helt andra, f6r nutida lisare mer littillging-
liga versioner dn de som jag sjilv hade tillgang till under sent 1950-
tal. Men Strindberg och den tidiga Lindgren maste ocksa de yngsta
ta till sig i den form som de ursprungligen hade. Undantagen ir
bara rena LL-bocker.

Det dr svart att tinka sig en annan ordning. Sprak aldras, lat
vara langsammare 4n ménniskor. I en mening speglar ett sprak den
verklighet dér det talas och skrivs, men det 4r ocksd sjilvt en del av
verkligheten. Det paverkar dirmed andra delar. Genom spriket ser
vi virlden.

Den goda litteraturen ir ett lysande sitt att se och uppticka de-
lar av verkligheten. Jag har aldrig upplevt det Petersburg som Fjo-
dor Dostojevskij skildrar men dndi kinns det vilbekant nir jag for
tionde eller tolfte gingen ldser om Brott och straff, numera i Hans
Bjorkegrens levande oversittning frin 1979. Sapfos Lesbos 4r dnnu
avldgsnare i tid och rum, och likvil dr det som om jag besokte det
nir jag liser hennes dikeer.

Jag skulle onska att nya generationer av svensklisare ocksa ska
kunna ta del av Strindbergs Stockholm eller Lund och fér den delen
Lagerlofs Virmland. Eller dr det helgerin att oversitta nagon till
hans eller hennes eget sprik? Vi moderniserar utan att tveka gam-
malstavning, men fir man eliminera ord som fallit ur bruk? Eller
dr den enda rimliga metoden att forse texter av dldre datum med
ordlistor? Det dr atminstone fragor som kan diskuteras.

Med facktexter forhaller det sig pa liknande sitt: de aldras.
Ibland gar aldrandet ganska snabbt. Jag har pamints om det ge-
nom en bok som jag gav ut 1972 men som sedan kommit ut i 14
upplagor, den senaste ett gott stycke in pa 2000-talet. Boken, en
politisk idéhistoria, hette frin bérjan Frin Platon till Lenin men
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har bytt namn flera ganger; idag heter den Frin Platon till kriget mor
terrorismen. Vid omarbetningarna har jag ibland noterat att vissa
ord och uttryck i den ursprungliga texten miste ersittas av nagot
mer samtidsenligt. Till och med kommateringen har forindrats med
dren och blivit friare.

Nu ir facktexter normalt sett inte ett problem av samma dig-
nitet som skonlitteratur. Gamla facktexter ersitts av stindigt nya,
och de gamla far ett rent historiskt intresse. Undantaget ir klassiska
filosofer som ingalunda ersitts av nya. Nu har Sverige inte s& manga
klassiska filosofer. Skrifter av de fi som mdojligen kan riknas dit —
Peter Forsskél, Benjamin Hoijer, C. J. Bostrom, Axel Higerstrom
och nigon till — lockar knappast den bildade allminheten utan ir
en relativt hardtuggad foda, limpad enbart for specialister. Dans-
karna har det virre med den store Seren Kierkegaard och tyskarna,
fransminnen och britterna dnnu mycket svarare. Till svenska har det
kommit manga goda, nya dversittningar av Kant, Hegel, Hobbes
och atskilliga andra under senare ar.

Engelskan som lingua franca

Nir jag for 60 ar sen tog studenten som privatist hade vi som valt
latinlinjen tre moderna frimmande sprik som hade ungefir samma
dignitet: engelska, tyska och franska. Franskan hade till och med
ett forsteg: det var i franska vid sidan av svenska och latin som man
gjorde skriftliga prov infor sjilva studentexamen.

Det fanns bade for- och nackdelar med det systemet. Fordelarna
var sjdlvklara: man fick atminstone full liskunnighet i tre stora euro-
peiska sprik. Kanske gillde det sirskilt oss som var privatister: vi méste
ldsa extra mycket for att klara oss. Vid universitetet kunde man dnnu
mota kursbocker pa tyska och franska, si nyttan var omedelbar.

Nackdelen var att de tre spriken hotade att blockera varandra
nir man kom till den aktiva anvindningen. S4 snart man skulle tala
eller skriva hoppade ord och fraser frin fel sprik upp. Man kunde
ungefir lika mycket eller lika lite av alla tre.

Dirfor kan jag litt se den fordel som en mycket yngre generation
har inf6r engelskan. Det dr det enda frimmande sprak som de maste
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ta pd verkligt allvar. De blir hjilpta pa vigen av att den engelskspra-
kiga populirkulturen s totalt dominerar utbudet i Sverige. Den
anglosaxiska och i synnerhet den nordamerikanska vérlden 4r ocksa
i centrum f6r nyheter och politiska kommentarer. Ett presidentval
i USA foljs in i detalj frin de forsta primirvalen till sjdlva valdagen.
Nir en amerikansk forfattare kommer till Sverige intervjuas hon el-
ler han i alla de stora tidningarna och i radio och teve.

Det ir inte underligt att unga studiemotiverade ménniskor ror sig
med sidan ldtthet och sjilvklarhet pd engelska. Manga forldgger en
del av studietiden till USA eller Australien eller tar ett sabbatsar dir.

Nackdelen ir forstas att de flesta forblir ritt tafatta pa andra
sprak som de viljer att studera. Fér mig som tack vare min intres-
seinrikening snart blev bist pa tyska dr det mirkligt att se hur yteerst
exotiskt detta stora grannsprik — som dessutom betytt si omitligt
mycket for svensk kultur och inte minst f6r det svenska spraket —
har blivit f6r en ung generation.

Den goda behirskningen av engelska dr givetvis i sig en stor for-
del. Det ir viktigt att kunna rora sig ledigt pa det som idag dr det
globala spriket langt framfor alla andra. Men engelskan har som be-
kant ocksd fatt storre och storre utrymme i den akademiska virlden
i Sverige. En vixande del av undervisningen forsiggir pa engelska.
Inom naturvetenskaper, teknologi och medicin ir det ofta sjilvklart
att man foreldser och héller seminarier pa engelska. Men nu tringer
engelskan in ocksa i samhillsvetenskaper och humaniora.

Jag kan forstd behovet av engelska nir det i gruppen finns stu-
denter som kommer utifran och som inte kan f6lja undervisningen
pa svenska. Diremot ir jag skeptisk till engelska som rutinsprak
i dmnen dir det inte finns en sjilvklar internationell terminologi
(som i fysik eller genetik) men dir den sprakliga nyanseringen spe-
lar en avgorande roll. Den som foreldser eller skriver artiklar om
superstrangar eller RNA har ett fast skelett av begrepp att hélla sig
till. I synnerhet artikelskrivandet har dirtill standardiserats pa ett
sitt som innebir att det paminner om att fylla i ett formuldr. Mel-
lan inledning och avslutning kommer alltid férst en redovisning for
material och metod och sedan den avgérande del som Zgnas de re-
sultat som motiverar publiceringen. Till resultaten kan ocksi fogas
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en diskussion, och denna diskussion ir artikelns mest variabla del.
Men ofta utelimnas den eller krymps till ett minimum.

I naturvetenskaper har denna ordning visat sig mycket fram-
gangsrik. Ddremot betvivlar jag att den ir frukebar till exempel i
historiska, filosofiska eller estetiska Zmnen. Det ir visserligen nod-
vindigt att soka sig ut i virlden, att internationalisera sig. Men det
betyder inte att man enbart eller frimst méste skriva pd et virlds-
sprik. En ging brukade jag rada de doktorander som jag handledde
att skriva sina avhandlingar pa svenska men sammanfatta resultatet
i en fyllig artikel for internationell publicering och inte enbart i
avhandlingens obligatoriska och ofta torftiga summary.

Humanister bor inte ha artikelmallar att f6lja. Det som kan vara
effektivt i fysiologi kan vara utarmande i konstvetenskap eller idé-
historia. Dir spraket i det ena fallet bor vara maximalt forenklat
for att leda fram till sjilva saken, kan det i det andra tvirtom leda
till malet enbart tack vare en extrem spriklig nyansering. En sadan
nyansering kriver att man behérskar ett stort ordf6rrad och har en
intim kinnedom om ordens valérer.

Det 4r min 6vertygelse att det svenska spraket ocksd berikas av
en vetenskaplig produktion pa svenska. Aven lirobocker ir viktiga,
liksom populdrvetenskaplig litteratur dédr naturvetenskapens, tek-
nologins och medicinens annars timligen slutna virld gors tillging-
lig for icke-specialister.

Kort sagt — vi behéver bade svenska och engelska (och alla andra
sprak ocksa).

Den svara balansgdngen

Spraket knyter oss samman i en gemenskap men kan ocksi skilja
oss at. Spraket ska fanga verkligheten men ir i sig sjilv ocksd en
verklighet. Spraket formedlar ngot men det uttrycker ocksa nagot.

Det ir inte underligt att spraket dr foremal for kontroverser. Det
forindras stindigt — men hur mycket far det férindras innan det
blir for mycker? Det finns vad jag forstar inget exakt métt att gd efter.
Det viktigaste 4r att minniskor av olika dlder och bakgrund ska
forstd varandra ndgorlunda.
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Ett av de viktigaste krav som kan stillas pd spriket dr act det ska
vara pi samma gang klargérande och nyanserat. Men det innebir
inte detsamma i olika situationer. En busstidtabell ska vara helt en-
tydig medan en dike blir levande genom sin méngtydighet.

Fordelen med ett sprik som man vuxit upp med ir att man har
mojlighet att bruka dess ordf6rrid med en siker kinsla for ordens
valorer (med viss avund kan jag se pA dem som redan som barn lir
sig behirska flera olika sprak; deras virld blir stérre 4n min). Man
kinner hur orden smakar pa tungan. Man vet var de kan anvindas
och inte.

Det gor mig forskrickt nir jag hér minniskor anvinda ordet
”ledsam” som om det betydde detsamma som “ledsen”. "Han blev
sd ledsam nir hon 6vergav honom.” Men kanske ir det bara ordet
"ledsam” som 4r pa vig ut ur det levande spraket? Jag kommer i s fall
att sakna det. Det existerar en rad andra, vanligare ord med snarlik
betydelse, som “trist” och "trakig”. Men det finns fina nyansskillna-
der mellan dem! Jag 6verldter at ldsaren att reflektera 6ver dem.

I talspraket siger vi lika mycket med miner och kroppssprik
som med ord. Men i skriften ir orden ensamma och fir bira hela
tyngden av budskapet. Talar gér vi normalt sett dagligen och ofta
stundligen. Men att skriva kriver ofta en anledning eller innu hellre
en foresats. Vi behover en stindig 6vning i att skriva. Man blir en
hygglig skribent enbart om man liser mycket och skriver mycket.

Skonlitteraturen bjuder in oss till frimmande virldar. Men den
lever tack vare sitt sprik. Andra tiders romaner och dikter vidgar vir
horisont. Men hur évervinner vi det vixande avstandet till vokabu-
lirer och grammatik som inte lingre ér i bruk?

Man behéver frimmande spréik for att kunna orientera sig i virl-
den. Idag har engelskan blivit virldsspraket som bade tringer in i
andra sprik och hotar att tringa ut dem fran stora dominer, kanske
framfor allt inom vetenskapen. Det ir en utveckling som vi inte
kan hejda. I mycket innebir den stora fordelar. Samtidigt 4r det
vikrtigt att sld vake om det svenska spriket och odla dess rikedomar.
Ibland brukar det aningslost hivdas att svenskan 4r ord- och nyans-
fattig i jimforelse med engelskan. Men det ir inte sant Gverlag. Bara
ett exempel: i svenskan ir det inte bara i zoologilirobockerna utan
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ocksa i vardagsspraket som man gér skillnad mellan en mingd olika
vixt- och djurarter som klumpas ihop av de engelsktalande. Vi har
helt enkelt en stérre nirhet till naturen. Den svenska naturlyriken
dr enastdende rik, och i prosan spelar naturskildringarna en central
roll. Man behover bara tinka pa Strindberg, Lagerlof, Martinson
och Ekman.

Det aterstar att se om yngre generationer kommer att bevara
denna nyansrikedom. Nagot viktigt gir forlorat om blicken for det
specifika i naturen grumlas. A andra sidan blir idag vokabuliren i
teknikens vérld allt rikare, mycket tack vare inflytandet frin engelska.

Den verkligheten som vi lever i genomsyrar spraket. Men spraket
gor det ocksd mojligt for oss att klarare se och bittre forstd denna

verklighet.

Sven-Eric Liedman
(£ 1939), studentexamen 1956 som privatist, FD (gamla graden) 1966,
professor i idé- och lirdomshistoria i Géteborg 1979-2006.
Forfattat ménga bocker, bland andra: Frin Platon till kriget mot terrorismen
(1972, 14:e upplagan 2000), I skuggan av framtiden: Modernitetens idéhistoria
(1997), Hets! En bok om skolan (2011) och Karl Marx: En biografi (2015).
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Lingvistisk litteracitet i skolan

— ett mote mellan sprakforskare och ldrare

Maria Lim Falk ¢ Tomas Riad

| ctc alltmer mangkulturellt och flersprikigt samhille utmanas
gruppers och individers attityder till kulturell och spriklig méang-
fald. Bland mycket annat, 6kar kraven pd medborgarnas kunskaper
om spréik. Skolan har hir ett mycket viktigt uppdrag, och mycket
av ansvaret for detta uppdrag hamnar pa svenskldrarnas axlar. I den
hir artikeln presenterar och diskuterar vi lingvistisk litteraciter (LL),
en gren inom den internationella sprakvetenskapliga utbildningsve-
tenskapliga forskningen (educational linguistics) som utmanar och
breddar synen pd vad man kan gora med sprak i undervisnings-
kontexter. Inriktningen mojliggdr nya perspektiv pa de didakeiska
fragorna vad och hur i studiet av sprak och har ocksé fordelen av att
den limpar sig vil i klassrum dir den sprakliga méngfalden ir stor
(O’Neil 1978, Ginsberg, Honda & O’Neil 2011). Dirmed torde
inriktningen ha potential att bidra med aktiviteter inom svenskim-
net (bdde Svenska och Svenska som andrasprik), dir alla kan delta
pa nigorlunda lika villkor. Lingvistisk litteracitet erbjuder drtill en
16sning pa en del problem som tidigare svensk forskning har iden-
tifierat med skolans svenskidmne, t.ex. att sprikdelen i svenskimnet
generellt uppfattas som diffus och osammanhingande och att gram-
matikundervisningen specifikt upplevs som trakig, svar och ointres-
sant (Ullstrém 2000, Brodow m.fl. 2000, Nilsson 2000, Bostrom
& Josefsson 2006, Hansson 2011, Svedner 2012). I artikeln vill vi
dela med oss av den inspiration som internationella forsknings- och
utbildningssatsningar inom LL har gett oss, i vér forskning och i vér
undervisning pa lirarutbildningen.
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Madnniskans sprdk och betydelsen
av kunskap om dess uppbyggnad

Det sigs ofta att spraket 4r médnniskans frimsta kinnemirke. Vara
sprak har komplex struktur och innehéller stora ordforrdd som till-
sammans gor det mojligt for oss att tala om de mest vite skilda saker,
savil sadant vi kan se framfor oss (Ddir ligger spaden), som sidant
som intriffat i forgingen tid eller pad annan plats (Vid den tiden
hade man uppfunnit hjulet) eller som eventuellt kommer att intriffa
i framtiden (Vi kommer att losa energifrigan inom fyrtio dr), och
vidare rent hypotetiska eller overkliga objekt och hindelser (Om
Olle kommer med bananerna kan vi birja laga efterritten. Orcherna
kom smygande over kullen). Ocksa de genetiske allra nirmaste andra
djurens kommunikationsformer saknar sa rika uttrycksmedel. De
strukturella faktorer som bidrar till minniskans avancerade kom-
munikationsform 4r bland annat sprikets rekursiva konstruktions-
stt (syntax, morfologi) och det finurliga systemet med en ljudstruk-
tur uppbyggd av en begrinsad mingd enheter (fonem, sirdrag) som
kan kombineras pa olika sitt for att generera en mycket stor mingd
ord, till vilka betydelser kan knytas (dubbel artikulation).

Det idr hogst naturligt att vi i skolan 4gnar tid at att forstd hur
minniskans sprik ir uppbyggt. Denna forstielse och kunskap bru-
kar innefattas i begreppet grammatik. Vi kan ocksa kalla det kun-
skap om sprik. Det ir vidare naturligt att vi studerar hur spriket
varierar inom sprikgemenskapen, hur det forindras Gver tid och
hur det tas i ansprik for sociala funktioner. Dessa (i grunden se-
kundira) faktorer brukar tilldra sig en del intresse i skolundervis-
ningen. Det finns alltid ndgot moment dir man studerar runstenar
och diskuterar sprikforindring. De sociala faktorerna, dit vi kan
rikna savil dialektala skillnader mellan olika regioner som sociolek-
ter (t.ex. ungdomssprak, forortsslang, manligt/kvinnligt sprakbruk)
och sprikriktighet, brukar ocksi komma upp. Undervisning dir
sprakets centrala, strukturella egenskaper stir i centrum 4r antingen
svagare representerad eller mindre indamalsenlig. Anda ir det dessa
sprikets konstitutionella egenskaper som bestimmer ramarna for
vad som kan eller inte kan ske i ett sprik, och som ger insikter i vad
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som r just strukeurellt till skillnad fran socialt i sprakbruket.

Grammatikundervisningen i skolan ir bitvis behiftad med nega-
tiva associationer bland béade elever och lirare. Grammatik inriktad
pa strukturella kunskaper upplevs ofta som svart, trikigt och oin-
tressant (Ullstrom 2000, Bostrom & Josefsson 2006). Det ir egent-
ligen inte s konstigt om man beaktar att den grammatikundervis-
ning som behandlar sprikets struktur i stor utstrickning dgnas ét
genomgang av ett antal centrala termer och it viss grundliggande
spriklig analys, ofta ganska forenklad (igenkinning av ordklasser,
identifiering av vissa utvalda satsdelar, osv.), och med oklart angivna
mél (Brodow m.fl. 2000). Den handlar i mindre utstrickning om
att se och uppticka ménster och att forstd helheten.

Ett undantag 4r dock imnet Minniskans sprik inom det huma-
nistiska gymnasieprogrammet. Dar har man méjlighet att f6rdjupa
sig i sprikets kognitiva och strukturella sida. Tidigare (och nog i
viss mén fortfarande) gavs en del av denna kunskap inom latinun-
dervisningen eller inom dgmnet Allmin sprakkunskap som gavs som
alternativ f6r de humanister som inte valt latinet. En del elever far
sikert insikter i svenskans struktur genom undervisningen i moder-
na sprak eller genom frimmande sprak man redan behirskar. Men
man kan nog inte rikna med att kunskaperna om sprak blir sdrskilt
explicita eller systematiska utan att fokus riktas mot kunskapsomra-
det som sidant i den konkreta undervisningen.

Kunskap om det svenska spraket och dess struktur och vidare om
minniskans sprik i allmanhet dr dock ett mél for alla elever, inte bara
for dem som gir gymnasieskolans humanistiska program. Och det ér
inom ramen for svenskimnet som alla elever kan fa viss utbildning
om hur minskliga sprik ir uppbyggda och hur detta avspeglar sig
i de méinga konkreta situationer i det egna spraket som vi alla 4r in-
tresserade av, om det nu giller sprikriktighet, dialektologi, ungdoms-
sprak eller sociala aspekter pA mangsprakighet i samhillet. Givet vad
tidigare forskning siger om grammatikundervisningens inriktning,
metoder och innehall verkar det dock som att det skulle vara vilkom-
met med en omprévning av utgingspunkter och mél for gramma-
tikundervisningen i skolan. Lingvistisk litteracitet skulle hir kunna
bidra med ett betydelsefullt perspektiv och understédja en hogre grad
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av spriklig medvetenhet hos medborgarna. Dirtill erbjuder LL ett
mer lustfyllt sdtt att ndrma sig grammatiken i skolans svenskdmnen.

Lingvistisk litteracitet — ett mote
mellan sprdkforskare och ldrare

Lingvistisk litteracitet (Linguistics Literacy, LL) har utvecklats i
motet mellan sprikvetenskaplig forskning och undervisningsprak-
tik, genom samverkan mellan sprakforskare och yrkesverksamma
lirare i skolan (Jackendoff 2010 och flera artiklar i Denham &
Lobeck 2010). LL utgir frin ett forskningsbaserat forhallningssitt
till sprakkunskap och sprikstudier i utbildningskontexten, och har
tydliga kopplingar till de mer kinda begreppen Spriklig medvetenhet
(Language Awareness, LA) och Kunskap om sprik (Knowledge about
Language, Kal), vilka introducerades inom utbildningsomradet i
Storbritannien i bérjan av 80-talet (Hawkins 1984, Anon 1984,
Kingman 1988, Edge 1988, jfr Garcia 2008, Hudson 2010, Sval-
berg 2016)." For att kunna ge en tydligare beskrivning av lingvistisk
litteracitet, dgnar vi hir forst nagra rader 4t LA och KalL.

Spriklig medvetenhet (LA) skulle, enligt Hawkins, vara en los-
ning pé flera misslyckanden i den brittiska skolan: ”illiteracy in
English, failure to learn foreign languages, and divisive prejudices”
(1999:124). Hawkins idé var att en utbildning som gav eleverna en
storre spriklig medvetenhet skulle begrinsa intolerans och exklude-
ring i samhillet. Med LA framhills siledes betydelsen av spriklig
medvetenhet i ett samhillsperspektiv. Sociolingvistiska fragor stér
dirfor ofta i centrum med syftet att frimja tolerans och férdomsfri-
het gentemot spriklig variation och gentemot talare av olika varie-
teter (Svalberg 2016). I den brittiska kontexten diskuteras spraklig
medvetenhet fortsatt i bekymrade ordalag dels utifrin sjunkande
kunskaper i forhallande till tidigare ar och i forhéllande till andra
europeiska linder (Alderson & Hudson 2013), dels utifran frigor
relaterade till invandringen och samhillets anpassning till den 6kade
sprakliga variationen (Svalberg 2016). Den sociologiskt potentiellt

1 Isvensk forskningskontext dterfinns begreppet spraklig medvetenhet inom andra-
spraksforskningen (se t.ex. Kowal 2009).
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problematiska frigan hir ar medborgarnas syn pé sprikets betydelse
for tillhorighet och deras (in)tolerans f6r andra sprik 4n engelska.

I USA har diskussionen ofta handlat om forstéelsen f6r den va-
rietet som talas av manga svarta, African-American Vernacular Eng-
lish (AAVE). Utan spraklig medvetenhet frstir man inte att detta
ir en varietet av engelska i egen ritt, med ett syntaktiskt, morfolo-
giskt och fonologiskt regelsystem som skiljer sig frin mer standard-
nira varieteter (Labov 1970, Sweetland 2010, Wheeler 2010, Roh
2010). I ett sidant lige breder fordomsfullhet litt ut sig.

Termen Kunskap om sprik (Kal) anvinds pa lite olika sitt, som
en allmin referens till kunskap om sprik i en viss grupp elever,
helt parallellt med LA eller som en explicit delaspekt av LA (Garcia
2008, Hudson 2010, Alderson & Hudson 2013). Ibland innebir
KaL di en operationalisering av explicita kunskaper om spraket,
och kan ingd i en pedagogisk modell for lirare, dir den kunskaps-
mingd om sprak och dess struktur som man menar ir relevant for
en viss grupp elever formuleras och struktureras. Det kan inkludera
ett undervisningsprogram for implementering i skolan, och ldrare
kan, dtminstone i England, certifieras som undervisningskompe-
tenta inom Kal (Cambridge). I Storbritannien framhills det ofta
som ett problem att studiet av frimmande sprik ir sipass begrin-
sat. Man tinker sig da att frimmandespraksundervisningen i prin-
cip kan tillhandahalla tillrickligt relevanta, allminna insikter om
sprak. Nir denna ir begrinsad uppstar ett behov av explicit un-
dervisning i KalL (Alderson & Hudson 2013, jfr Kingman 1988,
Hawkins 1984, 1999).

Lingvistisk litteracitet (LL) 6verlappar som sagt med LA och
Kal. Men dir LA nidrmast har karaktiren av paraplyterm och KalL
ibland ganska sndvt forknippas med en traditionell syn p& gramma-
tikkunskaper och undervisning, utgar man inom LL tydligare frin
sprikets systematik och struktur som kirna. Det generella antagan-
det dr att en god forstaelse av sprakets strukturella sida, forutom sitt
egenvirde, ocksd ger bittre insikter i de konkreta spriksituationer
dir det 4r viktigt att man kan halla isir olika typer av kunskap, och
att man kan skilja kunskap frin tyckande.

Sprakvetare med inriktning mot grammatikforskning har note-
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rat, inte utan sjilvkritik, att forskande lingvister inte har engagerat
sig tillrackligt i hur deras dmne ser ut i skolundervisning och ldro-
planer. Lingvisterna har ett ansvar, menar man, bade for att peka pa
sprakstrukturens centrala roll i minniskans kognition och for att
skoleleverna ska forstd hur sprak fungerar och varierar. Men man
har ocksd insett att en forutsittning for att en implementering i
skolan ska fungera 4r att man fir till stind ett nira samarbete mel-
lan forskare och yrkesverksamma ldrare, mellan sprakvetenskaplig
forskning och undervisningspraktik.

Pedagogiska mal och metoder

Lingvistisk litteracitet definierar alltsi grammatik pa ett forsknings-
nira sitt och foreslar arbetssitt som vilar pd vetenskaplig grund.
LL tar ocksd tydligt fasta pa generella pedagogiska mal i skolan,
sarskilt vad giller vetenskaplig analys och vetenskapligt/kritiskt tin-
kande. Ett utslag f6r det 4r att man inom LL foresprikar arbete med
sprakvetenskaplig problemlosning. Problemlésningsévningar som
uppgiftstyp frimjar elevernas analytiska formaga och understod-
jer ett vetenskapligt forhéllningssitt, genom trining i vetenskaplig
bedémning och sortering av data, och generalisering av iakttagna
monster (Fabb 1985, Denham 2010, Honda m.fl. 2010, O’Neil
2010, Ginsberg m.fl. 2011). Arbetssittet borgar for en djupare for-
stielse av imnet, samtidigt som aktiviteterna i undervisningsprakti-
ken ir stimulerande att genomfora (jfr Polya 1970, Laurillard 1986,
Riad 2015).

LL innebir séledes ett bredare och mer integrerat sitt att arbeta
med grammatik 4n det traditionella, ofta normativt inriktade, och
erbjuder dirtill ett helt nytt argument till varfor grammatikstudiet
ar viktigt, nimligen triningen i vetenskapens aktiviteter. Detta har-
monierar med den svenska skolans liroplaner vilka uttrycker att all
undervisning ska vila pa vetenskaplig grund.
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Redskap

De centrala redskapen inom LL &r: mental grammatik/inre gramma-
tik, tyst kunskap, spraklig intuition, problemlésning och vetenskaplig/
sprakvetenskaplig metod/undersokning. Man ska utnyttja den stora
kunskapsbank som r elevernas tysta kunskap (zacit knowledge) om det
egna spriket, den s.k. mentala grammatiken (mental grammar) som
kommer till uttryck i formégan att gora spontana grammatiska be-
domningar (Ginsberg m.fl. 2011). Kunskapen beskrivs ofta som tyst,
eftersom den till stora delar ir omedveten, men den kan undersokas
och bli explicit med hjilp av den sprakliga intuition (fnguistic intui-
tion) som alla sprakbrukare har i sitt modersmal (Riad 2015, 2016).
Med utgangspunkt i den sprikliga intuitionen kan man sedan sortera,
organisera och analysera sprikliga data. Dessa formagor ir inte specifikt
sprakliga. Utifran sortering och organisering gir man vidare och letar
efter monster, stiller upp hypoteser och formulerar generaliseringar.
Med andra ord innebir det att man i studiet av sprak bade innehallsligt
och metodiskt orienterar sig mot sprakforskarnas verksamheter, dvs.
vetenskapliga aktiviteter/metoder (scientific inquiry) som t.ex. problem-
16sning (problem solving, problem sers) (Honda & O’Neil 1993, Honda
1994, Honda m.fl. 2004, Denham & Lobeck 2005, Jackendoff 2007,
Honda m.fl. 2010, Denham & Lobeck 2010b). Arbetet med sprikve-
tenskapliga problemlosningsuppgifter r en typ av laborationer och har
i jamforelse med laborationer i de naturvetenskapliga dmnen den prak-
tiska fordelen att de inte kréver ndgon sirskild utrustning. Data och viss
bedomning av data finns tillgingliga inom varje individ.

Exempel pa uppgifter inom LL

Hir foljer nu néigra exempel pa problemlosningsuppgifter ur Riad
(2015) som ldmpar sig vl for savil klassrum i skolan som pé universite-
tet. Vi har testat dessa uppgifter i manga studentgrupper pé Stockholms
universitet och i ett antal klasser pa gymnasiet. De ingick ocksd i den
grammatikkurs med tillhérande uppsatsprojekt som vi genomforde
med ett LL-perspektiv i tvd studentkullar pd dmneslirarutbildningen

ht 15 och vt 16.
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Problemlosning, exempel 1: Graderbarbet hos adjektiv

Envar med svenska som modersmal kan komma en bra bit med sor-
teringen av foljande adjektiv i graderbara och icke-graderbara (hir
givna i alfabetisk ordning).

bildskén hjulbent snav tvattbar
enbent jattelang stenhard urldjlig
forlig knivig trekantig vacker
helbra lang tveksam arbar

Till sin hjilp i sorteringen av denna datamingd har man féljande
tva test som fungerar med de graderbara adjektiven, men inte med
de icke graderbara.

a Xar ADJ-areanY  exv. Lisa dr gladare én Sluggo,
*Lisa dr enbentare dn Sluggo
b.  Xarmycket AD)  exv.Lisa dr mycket glad,

*Lisa ar mycket urlojlig

Det kan vara limpligt att i forsta hand sortera de adjektiv man ir
helt siker pé, eller som man kommer Gverens om inom sin lilla
arbetsgrupp, och lita de tveksamma fallen hamna i en egen grupp
for vidare bearbetning eller diskussion vid genomgangen. Efter en
stunds arbete kommer man fram till ungefir detta resultat:

graderbara ej graderbara tveksamma
hjulbent enbent bildskon
lang trekantig

snav jattelang

vacker stenhard

knivig urlojlig

forlig helbra

tveksam tvattbar arbar
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Efter sorteringen ar det dags att generalisera, vilket man gor genom
att leta efter egenskaper som r utmirkande f6r orden i respektive
grupp. Man finner da att de ¢j graderbara ofta har ett forled som
fixerar betydelsen (en-bent, tre-kantig, ur-16jlig). De tveksamma
fallen kan man diskutera (ir bildskin ej graderbart ’skon som en bild’
eller betyder det numera snarare 'vacker’? D4 ska det vil betraktas
som graderbart?). Arbar 'dygdig’ ir nog graderbart, trots att det har
samma dndelse som tvitthar 'majlig att tvitta’. Som fortsittning pa
ovningen kan man be eleverna ta fram tre adjektiv till av varje sort.
Négon kommer dé att foresla fyrkantig som ej graderbart (geometrisk
form liksom #rekantig). Mot detta protesterar en annan elev som
siger att fyrkantig visst har en graderbar betydelse (osmidig’).
Probleml6sningsuppgiften 6ppnar dirmed for en diskussion om
overforda betydelser och ords utveckling i allminhet.

Problemlosning, exempel 2: Liudvixling frin d till r

En annan 6vning kan handla om ljudvixlingen &> i vissa ord. Vi
kan siga Nu fiir du ge rej men inte *Ge den till Ranne (Danne). Upp-
giften hir 4r att ta reda pd nir och i vilka ord 4 kan uttalas som 7.
Man kan borja med att titta pa en av ldraren férberedd ordgrupp.
Dock kan ordgruppen med fordel byggas ut med elevernas egna
exempel, eftersom sd gott som alla talare som har tungspets-7 i sin
varietet av svenska ocksa har detta fenomen i sitt sprak.

borden dom det dar
dalta du detsamma
dej da medan
den dag vald
dessvarre dagen adel

det god vid

For att prova ordens benidgenhet att genomga regeln &> ska man
sitta in dem i sd naturliga kontexter som mojlige. D4 far man bist
svar fran intuitionen. Arbetet med dessa ord, om man gor det me-
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todiskt och med god vigledning, innebir en metodisk trining i att
sortera data, demonstrera kontraster, och formulera generalisering-
ar. Flera olika faktorer ringar in fenomenet, vilket framgar av f5l-
jande lista med villkor for att & ska kunna uttalas som 7. Till hoger
ges kontrasterande former som tillsammans med exemplen visar att
villkoren 4r sanna.

villkor for d>r exempel kontrast
a. bara initialt i ordet gerej *vir brasan (vid),
meran (medan)
b. bara efter annat ord gerej *re va kul har
C bara enstaviga ord den>ren *denna >renna
d. bara i obetonad stallning ~ GE mejren *ge mej REN
e. bara smaord, formord d3, da, du, dej, det, dag, do, Dan

dom, den, den-har,
det-dar

f. battre efter vissa sprakljud an efter andra (har varierar folks
intuitioner). Ju mer sonor (vokallik) konsonanten &r, desto lattare
gar det att genomfora d>r.

vokaler gerej

/i/ hej ra

/m/ kom ra

/k/ har ni kock ra?

Komna sé hir lingt ar vigen banad for diskussioner om skillnaden
mellan funktionsord och innehéllsord, betoning och reduktion,
mm. Vidare finns paralleller att dra till andra sprak: Engelska har
t.ex. ett liknande monster for de ord som kan inledas med tonande
(0], jfr this, they med thing, thistle som inleds med [0]. Till denna
typ av fenomen kan man ocksé knyta diskussioner om tal och skrift,
normer, liksom forstds skillnaden mellan den mentala grammatiken,
vilken man just arbetat med, och den kodifierade grammatiken (ddr
detta fenomen inte star att finna). Vidare plockar man upp nigra
begrepp pa vigen, t.ex. sonor, funktionsord, innebdillsord, fonem (/d/)
och allofoner ([d], [r]), om liraren utnyttjar det behov eleverna
kommer att ha av att sitta ord pa sina observationer och funna
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generaliseringar. Man kan ocksa rikta uppmirksamheten mot den
vetenskapliga aktiviteten som sidan. Hur formulerar vi testbara
hypoteser och hur leder vi dem i bevis? Da kommer t.ex. vikten av
att ta fram kontraster som visar bade vad som ir giltigt och vad som
inte ir giltigt fram.

Problemlosning, exempel 3: Var och vart?

Nir man arbetat sig igenom ett antal grammatiska fenomen, girna
i form av problemlésningsuppgifter och med utnyttjande av sin
sprakliga intuition (se t.ex. Riad 2016), blir man mer och mer redo
att utforska strukturens méte med minniskornas sociala liv. Ta till
exempel frigan om de svenska frageorden var och vart. En problem-
16sningsévning hir kan inbegripa materialinsamling (intervjuer el-
ler texter av olika slag) kombinerat med en sortering efter alder eller
genre. Direfter kan man undersoka motsvarande strukturer i nigot
av de frimmande sprik man liser. Detta strukturella arbete ligger
sedan en grund for en utredning och diskussion om forhallandet
mellan struktur och sociala normer.

Det ricker med en snabb internetsdkning for att se att den nu-
mera allt mer utbredda anvindningen av varz i funktionen fér be-
fintlighet, ddr var linge varit radande, vicker kinslor. Det betyder
att det finns en norm, och normer ir sociala till sin natur. Den som
bekdnner sig till normen har oftast en grund f6r det i sin sprik-
kinsla, dvs. den personen uttrycker den grammatiska distinktionen
mellan befintlighet och riktning inte bara med ordpar som hit/ hir
och bortl borta, utan ocksd med wvart/var. Den strukturella frigan
giller till vilken grad distinktionen mellan befintlighet och riktning
uttrycks med frigeorden, eller om den éverhuvudtaget uttrycks, i
det nyare systemet. Nir man ser sig omkring bland andra sprik
uppticker man att det inte tycks nédvindigt att uttrycka distink-
tionen med specifika morfem (den semantiska skillnaden kommer
alltid att finnas dir, forstds). Ett gott exempel dr engelskan som i
mycket mindre grad dn svenskan signalerar distinktionen: here/ here,
awayl away, wherelwhere. 1 detta ligger ingen virdering, nota bene,
utan det ir ett strukeurellt faktum, men man behéver arbeta sig
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igenom bade fenomenets strukturella komponenter och dess sociala
komponenter for att tydliggora de faktorer som ir relevanta i den
sprakriktighetsdiskussion som férs. Den svira uppgiften ir att se
bide den sociala normen (och eventuellt hysa den) och det strukeu-
rella fenomenet. Sedan tillkommer det sprikhistoriska perspektivet.
Maijligen ir svenskan pa vig att genomga samma utveckling som
engelskan redan lagt bakom sig (ildre engelska hither! here, whitherl
where). 1 engelskan férekommer (vad vi vet) inga starka kinslor
kring distinktionen (lingre) och vi kan di forsta att en sprakrik-
tighetsdiskussion hér hemma i den tid nir variationen fortfarande
finns, analyserbar som en kontrast mellan tva olika samtidiga sys-
tem. Nir forindringen kommit lingre i svenskan kommer ocksi
den sociala laddningen att férsvinna. Men s linge forindringen
pagér finns det normfragor att ta stillning till. Nir dr det t.ex. limp-
ligt att skriva som man talar?

P4 liknande sitt 4r det med African-American Vernacular Eng-
lish som vi nimnde ovan. Man kan naturligtvis tycka att det 4r
olimpligt att i vissa sammanhang anvinda denna varietet, t.ex. i
skrift, men det betyder inte att varieteten saknar ett grammatiskt
system. Sprikvetaren och svenskldraren ser detta, men det betyder
inte att samma sprakvetare/ldrare tillater allt (som kritikerna ofta si-
ger), bara att sprikvetaren/liraren formar att samtidigt se och halla
isdr tvé olika perspektiv pa ett givet fenomen.

Internationella erfarenheter fradn arbete med LL

Som nimnt har minga av studierna inom lingvistisk litteracitet ut-
forts i ett nira samarbete mellan forskare och yrkesverksamma l4-
rare. Det ir ofta fraga om forskning och utveckling av undervisning
parallellt. Flera studier har en tvirspriklig eller imnes6vergripande
inrikening, vilket foljer av att lingvistisk litteracitet vidgar det tradi-
tionella skolgrammatikbegreppet. Vi ger hir nagra exempel ur tidi-
gare undersokningar for att konkretisera forskningsfiltet nagot mer.
I Honda, O’Neil och Pippins (2010) studie genomfor Pippin (som
ar lirare) undervisning med problemlésning i nigra av sina klasser
pa hogstadiet (Honda och O’Neil ir forskare och fungerar som re-
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surser). Studien visade bland annat att elever pa hogstadiet snabbt
kunde blottligga intressanta strukturella ménster i spraket genom
att undersoka sitt eget och andras sprak. Ovningarna berérde bland
annat principerna for formvariationen i engelskans pluralbildning
(car-[s], dog-[z], ostrich-[z]) och frigan om nir /r/ faller bort (watah
seeped in), behalls (water is wet) eller liggs till (lawr of the sea) i den
engelska varietet som talas i New England. Forskarna lade mirke
till att studenterna verkade glidjas at utmaningen att formulera och
testa hypoteser om sprak, samtidigt som de inhdmtade sprikteore-
tiska kunskaper (2010:176). I studien framhalls ocksa fordelen med
att genomféra denna typ av aktivitet i klasser dir somliga har det
undersokta spriket som modersmal och andra har ett annat mo-
dersmal. Genom att samarbeta kan eleverna dra nytta av varandras
olika styrkor och férkunskaper. Detta gor att alla elever, oavsett mo-
dersmal, har majlighet att formulera och bedoma forklaringar till
olika sprakliga fenomen (Honda m.fl. 2010:178).

I Ginsberg, Honda och O’Neils (2011) studie undersoktes hur
tvirsprakligt inriktade problemldsningsuppgifter fungerar inom ra-
men fér undervisning i engelska som andrasprak. Eleverna fick ge-
nomfora sprakvetenskapliga undersékningar med utgangspunke i
sina egna och andras modersmal. De fick till exempel arbeta med en
morfologiuppgift om plurala nominalfraser i armeniska. Studien vi-
sade att denna metod inte bara fingar elevernas intresse och engagerar
dem i sprakvetenskapliga aktiviteter (vilket inverkade positivt pa deras
andraspriksinlirning), utan ocksd signalerar att elevernas modersmal
fyller en funktion i skolan (Ginsberg m.fl. 2011:262). Uppgifterna
stimulerade elevernas intresse och kritiska tinkande kring sin egen
och andras sprakférmaga. Nir eleverna fick studera sina egna sprak
och sitta in kunskaperna om dem i ett ssmmanhang kom de ocksa
att se dem som en resurs istillet for ett hinder i skolan (2011:262).

Aven Denhams studie omfattar imnesovergripande perspektiv
(Denham 2010). I hennes projekt inbegrep undervisningen uppgif-
ter som berdrde morfologi och syntax, men ocksa sprakf6rindring
och spraklig variation. Studien visade bland annat att denna del
av sprikundervisningen hade en stimulerande effekt pa vissa elever
(lag-/mellanstadiet) som hade svérigheter i andra delar av dmnet

100

SLA_2016_text.indd 100 2017-06-14 10:23



(Iisning, skrivning), men som klarade naturimnena bittre.

Forskningsstudierna fran det lingvistiska litteracitetsfiltet (dven
fran studier som inte exemplifierats hir) visar att det finns stora for-
delar med den problembaserade, vetenskapligt orienterade under-
visningen. Dels later den eleverna uppticka den mentala gramma-
tiken genom sin egen intuitiva kunskap om sprikets struktur, dels
invigs eleverna i vetenskaplig metod och i ett forskningsliknande ar-
betssitt. En av de utmaningar som identifierats 4r att LL stéller hoga
krav pa ldrarna och férutsitter goda kunskaper hos dem, bade for
att kunna konstruera problembaserade uppgifter och for att kunna
vigleda eleverna. For att de ovan nimnda studierna skulle kunna
genomforas krivdes ett aktivt deltagande av forskare, sarskilt i kon-
struerandet av problemldsningsuppgifter. Ett sd intensivt och nira
samarbete mellan lirare och forskare 4r bra, men knappast praktiskt
mojligt i lingden. Hiri ligger alltsd en mojlig flaskhals, vilken be-
héver motas med utbildning och tillginglighet till arbetsmaterial.?
En annan utmaning var att eleverna ofta hade vildigt olika férkun-
skapsnivd. Detta innebir alltid en svérighet, men giller 4 andra si-
dan alla kunskapsomraden i skolan.

Diskussion

Lingvistisk litteracitet kan alltsd bidra till en djupare forstéelse for
hur sprik fungerar pa bide det strukturella och det sociala pla-
net. Som ram for grammatikundervisningen ger LL grammatik-
momenten en tydlig vetenskaplig grund och inriktning, vilken
kan ersitta de indirekta syften som inte sillan framhills som de
viktigaste med grammatiken idag (frimja inlirning av grammatik
i frimmandespriksundervisningen, eventuellt inverka positivt pa
elevernas skrivande). Vi menar att ett fokus av sprakvetenskapligt
slag 4r precis vad grammatiken bor ha for att motivera sin plats pa
schemat. Dessutom ir de nya aktiviteter som LL inbjuder till tack-
samma att genomfora i klassrummet.

2 Problemlosningsuppgifter ér till sin natur ytterst strukturerade. Nir man vil gjort nagra
gar det betydligt littare. En utmirke utgdngspunke r en vetenskaplig artikel om nagot sprik-
ligt fenomen eller en utférligare grammatikbok.
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For svenskimnet som sadant skulle det sprikvetenskapliga foku-
set skapa en god utgdngspunkt for en sammanlinkning av de olika
sprikliga amnesomradena inom svenskidmnet, lite som matemati-
ken haller ihop delar av de naturvetenskapliga amnena. En tydligare
sammanlinkning av olika delomraden i sprikdelen i svenskimnet
skulle dirtill méta en del av de problem som tidigare svensk forsk-
ning har identifierat, nimligen (a) att sprakdelen av svenskimnet
generellt saknar en teoretisk ram och en vildefinierad kirna (Hans-
son 2011), och (b) att sprakdelen i svenskimnet uppfattas som dif-
fus (bade av lrare och elever) och att den saknar ett fullddigt meta-
sprak (Parmenius Swird 2008, Hansson 2011, jfr Bergstrém 2007).
Dirtill kan nimnas att just grammatikundervisningen forblivit for-
hallandevis opaverkad av vad som har hint inom sprikforskningen
det senaste halvseklet (Teleman 1987, Stromqvist 1993, Brodow
m.fl. 2000, Nilsson 2000, Ask 2012, Svedner 2012). LL méter dven
denna utmaning genom sin tydliga grund i sprikvetenskapen och
sin inriktning mot trining i vetenskapligt arbete och tinkande.

LL har forutsittningar att ge stadga dt svenskidmnets sprakdel.
Med sprikets systematik som kirna och utgingspunkt formuleras
undervisningens innehall, mél och metoder. Det innebir inte att de
moment man idag dgnar sig at ska kastas ut. Snarare ar det frigan om
att ge en tydlig definition av vad kunskap om sprik innefattar, base-
rad pa sprakforskning som vetenskaplig disciplin. En sidan definition
har i sin tur férutsittningarna att knyta ihop de olika delmomenten
(syntax, morfologi, fonologi, ortografi, sociolingvistik, sprakhistoria,
dialekter, grannsprak, sprikriktighet, m.m.) till en meningsfull hel-
het. Genomf6randet av undervisningen inom delomridena kommer
oundvikligen att priglas av det nya, vetenskapliga perspektivet.

Det explicit vetenskapliga angreppsittet ir ett starkt argument
for LL, sirskilt som liroplanerna for skolan framhéller vikten av
att eleverna trinas i analytisk formdga och kritiskt tinkande (Skol-
verket 2011ab). Kombinationen av modersmalsintuitioner och den
analytiska formdga som envar besitter gor att det sprakvetenskapliga
studiet erbjuder ett omedelbart (och billigt) sitt att komma iging
med vetenskapligheten. Hittills har dock inte just grammatikunder-
visningen betraktats som en resurs for detta indamal.
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LL erbjuder ocksa ett bittre utnyttjande av den sprikliga mang-
falden. Den generella kunskapen om spraklig strukcur dr ju inte
knuten till svenska specifikt, utan man kan med f6rdel gora pro-
blemlésningsuppgifter ocksd pd andra sprik som férekommer i
klassrummet (O’Neil 1978, Ginsberg, Honda & O’Neil 2011, jfr
Riad 2016, Prytz & Riad 2017). Att envars grammatik tas i ansprak
i undervisningen (for att ta fram data, for att gora grammatiska
bedémningar via intuitionen) ger alla elever en plattform och in-
bjuder till typologiska jimférelser. Det medfor ocksd i sig goda till-
fillen till meningsfull gemenskap 6ver modersmélsgrinserna.’ Det
finns dirmed bonusar dven av mer lingsiktig social karaketir att in-
kassera. Eleverna kommer att fa storre insikter i de generella dragen
i spraklig struktur. De kommer att bli bittre rustade att uppskatta
andra sprik nir de vet att de kan analysera delar av dem. Dirtill
kommer eleverna att fi en tydligare forstielse for skillnaden mellan
det strukturella respektive sociala i sprakliga fragor, vilket kommer
att vara till samhallelig nytta.

Nir det giller det sociala, ska det pipekas att den problematik
som skapar behovet av lingvistisk litteracitet i skolundervisningen i
USA och Storbritannien sannolikt inte ér lika stor i Sverige. Vi har
jimforelsevis mycket undervisning i frimmande sprak och vi har
en sedan linge etablerad syn pi méingfaldens virde, dven om den
i hogre grad odlats som social ideologi 4n som pedagogisk praktik
(Hyltenstam m.fl. 2012). Men &ven i Sverige virderas vissa frim-
mande sprik hdgre dn andra, och vi har olika attityder till olika
brytningar pa svenska. Uppgiften for undervisning om sprik i den
svenska kontexten skulle kunna ge en mer nyanserad och informe-
rad diskussion i sprakfragor, stora som smd, och ett mer balanserat
forhallningssitt till minoritetssprik och invandrarsprak.

Ett starkare sprikvetenskapligt inslag i skolorna skulle rimligen
matchas av en héjd sprikvetenskaplig ambitionsniva inom lirarut-
bildningen. Detta ir nog i viss min redan pa vig in, huvudsakligen
drivet av det allt storre intresset for Svenska som andrasprik, ett

3 Viharidenna artikel huvudsakligen gett exempel pa problemlosningsuppgifter for elever
med svenska som modersmél. I Riad (2016) och Prytz & Riad (2017) finns nagra problem-
lsningsuppgifter pa andra sprik (liksom naturligtvis i den internationella litteraturen).
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dmne pa lirarutbildningen som av hivd haft en tydligare sprakve-
tenskaplig inrikening dn (det betydligt storre) dmnet Svenska. Det
kontrastiva perspektivet inom Svenska som andrasprak tvingar
fram en tydligare blick pa hur sprak bade liknar varandra och skiljer
sig dt. Inom SVA-utbildningarna tematiseras skillnaderna mellan
svenskan och andra sprik i undervisningen (Garlén 1984, Bannert
1990, Killstrom 2012, m.fl.). I framtiden kommer utbildningarna
i svenska sannolikt att viixa ihop. I den processen kommer forutsitt-
ningar, innehéll och kunskapskrav i kurs- och dmnesplaner for spri-
kimnet Svenska behova goras tydligare, liksom mélen for elevers
och lararstudenternas utveckling av kunskaper i och om sprak. Det
lingvistiska litteracitetsperspektivet har hir en naturlig plats.

Till sist kan ocksa tilliggas att en mer sammanhingande syn pa
sprakimnet Svenska gor det maijligt att 6verbrygga det som kall-
lats for "the space between”, dvs. utrymmet mellan undervisning
i frimmande sprak och modersmalsundervisningen (Perren 1974,
James 1996, Turner & Turvey 2002). Dessa dmnen har fler bero-
ringspunkter an man i allminhet utnyttjar. Framforallt dr det uti-
franperspektivet (pa strukeur, sprakbruk och kontraster) som ir
ofrinkomligt i andraspraks- och frimmandespriksundervisning,
vilket med lingvistisk litteracitet naturligt dven kan appliceras pa
modersmalet.
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Ett kritiskt eller okritiskt
textarbete i svenskéimnet

— en fraga om didaktiska val
Berit Lundgren

Introduktion

Komplexiteten i ungdomars textbruk har dkat genom anvindning
av multimodala verktyg och ett stort utbud av medier. For elever
innebir det méten med olika sidtt att anvinda och producera text.
Genom att anvinda olika verktyg for att lisa och skriva kan texter
utvecklas, férindras, anvindas eller forkastas utifrin olika villkor.
Det utbud av text som eleverna dirmed har till forfogande ir inte
entydigt utan mangskiftande. I detta textlandskap, av sivil tradi-
tionella pappersburna skrifthindelser som digitala skrifthindelser,
befinner sig eleverna under stora delar av sin vakna tid.

Utifran nigra genomférda studier dr syftet med denna artikel att
diskutera om svenskidmnet i grundskolan har en kritisk inriktning.
Ett kritiskt literacy-perspektiv, i denna artikel inom svenskimnets
kritiska textarbete, handlar om att ligga ett raster 6ver sprak, sprik-
bruk och textbruk, for att forsta hur spraket pé olika villkor paver-
kar och hur anvindaren kan péverka. Det ir ett raster som dven kan
liggas pa undervisningen och det material som anvinds i under-
visningen (Janks 2010; Luke & Freebody 1999). For att tolka och
forsta i vilken utstrickning undervisningen i nigra beskrivna stu-
dier har ett kritiske forhallningssitt, utgir denna artikel fran olika
perspektiv pé kritisk literacy.

Ett kritiske perspektiv lyfts fram i ldroplanen for grundskolan,
Lgr11. Undervisningen ska forse eleven med ldsstrategier for att
urskilja textens budskap, bide de uttalade och sidant som star
mellan raderna” (Skolverket 2011, ak 4-6). For arskurs 7-9 ska un-
dervisningen ytterligare utveckla elevens kritiska medvetenhet sa att
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eleven kan “urskilja texters budskap, tema och motiv samt deras
syften, avsindare och sammanhang” (Skolverket, 2011, &k 7-9).
Det sista citatet handlar om att eleven ska vara medveten om var en
text publiceras, vem som publicerar och med vilket syfte. Undervis-
ningen ska i arskurs 4-6 dven behandla “skillnader i sprikanvind-
ning beroende pa vem man skriver till och med vilket syfte...” och i
drskurs 7-9 forstirks det kritiska perspektivet i sprikanvindning da
undervisningen ska behandla skillnader "beroende pa i vilket sam-
manhang, med vem och med vilket syfte man kommunicerar” samt
hur spraket kan vara en faktor for att utéva inflytande (Skolverket,
2011). Utifran centralt innehdll i Lgr71, kursplan for svenska finns
allesd direktiv som visar att svenska ir ett kritiske Zmne. Hur ett
kritiskt svenskdmne gestaltas i ndgra klassrum kommer att dterges i
denna artikel.

Artikeln lyfter forst fram begreppen literacy och kritisk literacy
for att sedan tolka nagra studier utifrdn ett kritiskt perspektiv. Av-
slutningsvis fors en kortare diskussion om undervisningen i svensk-
dmnet 4r kritisk eller kan vara kritisk.

Textanvdndning i stdndig rorelse

Textanvindning tar i denna artikel sin utgdngspunket i begreppet
literacy. Literacy ir ett komplext begrepp som dels kan relateras till
forskning inom kognitiv psykologi dir uppmirksamheten ir riktad
mot inre processer vanligtvis utifrin kognitiv och biologisk utveck-
ling. Lis- och skrivutveckling utifran ett kognitivt psykologiskt per-
spektiv sker enligt en linjir process, vilket Street (1984) benimner
som det autonoma perspektivet. I kontrast till det autonoma per-
spektivet lyfter Street (1984) ett ideologiskt perspektiv i vilken lite-
racy-kompetenser betraktas som inbiddade i sociala sammanhang,.
Deltagarna i olika literacy-praktiker ses som aktiva medskapare i
praktikerna dir de kan paverka, forindra, utveckla eller vidhilla
tolkningar av literacy. Enligt det ideologiska synsittet pa literacy ar
sprak, identitet och kultur dynamiska enheter och literacy anvinds i
sin pluralform, literacies, vilket tilldter en kritisk inramning av rela-
tionerna mellan skolans textpraktiker och barns egna textpraktiker
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dir maktaspekter och marginaliserade gruppers roster utgor viktiga
aspekter (Janks 2010; Luke and Freebody 2003).

Forskare idag, som Freebody and Luke (1999), Liberg, Folkeryd
och af Geijerstam (2012) menar att det dr mer fruktbart att inte-
grera olika forhallningssitt il literacy for att eleverna ska kunna
forstd dels ett textinnehall, dels textens sprakbruk. Eleverna behéver
texter som skapar forstaelse, samt dr meningsfulla och funktionella.
Forstielse skapas i en relation mellan lisaren och texten utifrin l3-
sarens tidigare erfarenheter, virderingar, normer och kulturella an-
taganden.

Ett kritiske literacy-perspektiv utmanar synen pd literacy for
att synliggora relationen mellan sprikanvindning och makt, vilka
som har tillging till spriket och hur deltagare utifrin givna literacy-
hiandelser kan utveckla sin egen sprikliga kompetens och literacy-
kompetens. Kritisk literacy kan sigas utga fran ett sociokulturellt
och socio-semiotiskt teoretiskt perspektiv. Faktorer som make, kon,
klass och etnicitet utmanar savil lisarens forstaelse som skrivarens
produktion av en text. En fordjupad forstielse av texten uppstir
genom att virderingar och antaganden utmanas, alternativa per-
spektiv lyfts fram, och relationer dir makt har betydelse synliggors
(Janks 2010)

Kritisk literacy ir inte ett enhetligt begrepp som kan definieras
en gang for alla. Holm (2015) lyfter fram fem olika teoretiska for-
hallningssitt nir det giller kritisk literacy. Det forsta dr att literacy dr
starke situerat i en social kontext. Det andra ir att kritisk literacy tar
sin utgingspunkt i makt, text och kontext vilket innebir att sprak
kan relateras till 6vergripande samhilleliga nivaer. Det tredje ir att
literacy ir en tillging och att alla ska ha tillgang till literacy utifrin
ett rittviseperspektiv. Det fjirde innebir att literacy 4r en mojlighet
eller snarare ett medel for att héras och gora sin rost hord att rora
sig fran fortryck till frigorelse. Det femte kritiska literacyperspekti-
vet 4r att anvindaren kan férstd hur make synliggdrs genom spraket
och har férmaga att de- och rekonstruera en text. Viktigt i detta
sammanhang dr att forstd hur literacy och sprak konstrueras och
reproduceras i ett klassrum. I detta sammanhang vill jag poingtera,
med hinvisning till Dewey (1993), att ett kritiskt forhallningssitt
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i undervisningssituationer utvecklar sprikkompetensen och under-
littar for eleverna att forstd det omgivande samhille som de lever
i med dess normer, virderingar och demokratiska principer. Janks
(2010) i sin tur menar att det ar avgdrande for en elevs utveckling
av kritisk textkompetens att eleven fir tillging till och forstar hur
olika genrer 4r strukturerade.

Sammanfattningsvis kan konstateras att forskning visar att kritisk
literacy bland annat handlar om hur lirare hanterar strukeurella for-
utsittningar (texttyper), aktorers handlingsméjligheter (undervisning
och elevers skrivande) samt de sociala interaktioner som sker mellan
aktorer (lirare — elever) (Janks 2010). Vidare ir det av vikt att elever
forstar att texter aldrig ar neutrala (ex. Janks 2010, Comber & Nixon
2004). Detta kommer att lyftas fram i denna artikel utifran nigra
studier genomforda i svenskimnets klassrum for att undersoka hur
texttyper, undervisning och elevers skrivande samt interaktionen mel-
lan elever och ldrare tar sig uttryck i dessa klassrum.

Kritisk textanvdndning i svenskdmnets
pedagogiska praktik

I detta avsnitt behandlas svenskimnets mojligheter att utveckla kri-
tisk textforstaelse hos eleverna. Forst lyfts nigra studier fram som
har analyserats utifran ett kritiskt perspektiv inspirerat av Janks
(2010) begrepp hir i svensk dversitining; dominans/maks, tillging,
mangfald, design samt de- och rekonstruktion (f6r vidare lisning se
Damber & Lundgren 2013; Lundgren & Damber 2015). Studierna
tar avstamp i den pedagogiska praktiken och fokuserar undervis-
ning, lirande eller artefakters paverkan. Direfter lyfts nagra stu-
dier fram dir ldrare medvetet arbetar med kritisk textmedvetenhet.
Samtliga studier i pedagogiska praktiker som presenteras nedan har
ett sociokulturellt forhillningssite till lirande (jfr Vygotsky 2001)

Samtal som strategi for att utveckla ett kritiskt svenskimne?

Eckeskog och Lundgren (2015) menar att undervisning om forsti-
elsestrategier 4r relaterade till kritiskt textarbete. De har granskat
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en studie som genomfordes av Eckeskog (2013) i arskurs 1 och 2.
Eckeskog (2013) studerade lirares arbete med att utveckla elevernas
lastorstaelse. Eckeskogs och Lundgrens (2015) granskningsarbete av
studien visar att forstdelsestrategier som ger eleverna tillging till ett
innehall skapar férutsittningar for ett kritiskt textarbete. Forutsitt-
ningarna skapas i interaktion mellan lirare och elev. Nir miljon
i klassrummet ir tillitande, eleverna uppmuntras ate stilla frigor
och elevernas frigor blir uppmirksammade kan kritisk textarbete
utvecklas. Det sker nir eleverna blir medvetna om begrepps bety-
delser och nir de kan formulera sina tankar. Eckeskog och Lund-
gren (2015) diskuterar lirarens bemétande, exempelvis att lyssna in
och finga upp elevernas funderingar, vilket synes spela stor roll for
elevernas forstdelse. Ett samtal mellan liraren och en elev visar att
forstéelse utvecklats, att eleven har anvint en forstaelsestrategi och
att eleven har en kritisk medvetenhet. Samtalet handlar om ordet
gidda. Lararen undrar vilken typ av text klassen har list och en elev
svarar: “en faktatext”. Eleven kan dven motivera sitt svar da denne
svarar “Det star bara gidda, om det hade varit en saga hade det
till exempel stact Giddan som blev rik.” Eleven har i detta exempel
tillging till textens innehall och struktur i tvi genrer. Dirmed kan
eleven dekonstruera den ldsta texten som en faktatext och forhalla
sig till en annan genres strukcur, nimligen en narrativ text. Nigra
andra exempel fran klassrummet dir elevens férmaga att dekon-
struera och rekonstruera en text forekommer inte i den granskade
studien menar Eckeskog och Lundgren (2015).

Textbearbetning kan utveckla ett kritiskt svenskimne

En annan studie som har ett kritiske perspektiv pa undervisning ar
Schmidt och Wedins (2015) studie av barns textanvindning utan-
for skolan och hur den textanvindningen skulle kunna lyftas in i
skolan. Studien visar att undervisning om strukturerade textmodel-
ler kan anvindas med goda resultat for att utveckla elevernas skrift-
kompetens, forutsatt att modellerna sitts in i en for eleverna kind
kontext. Dessutom behovs en medvetenhet frin liraren om att en
balans mellan innehéll och form, kreativitet och genrekunskap ir
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nddvindig i undervisningen. Diremot utvecklade textmodellerna
inte kritisk textmedvetenhet hos eleverna trots anknytning till elev-
ernas erfarenheter.

Schmidt och Wedin (2015) fann nagra tydliga konsskillnader
i elevernas val av skrivna texter. Aven innehillet i de valda
texterna visade pd normativt stereotypa konsroller. Flickorna liste
histtidningar och pojkarna liste exempelvis Ninjago. Flickors och
pojkars anvindning av webbplatser varierade ocksa. Flickorna
nimnde webbplatser som Barbie och Stardoll medan pojkarna lyfte
fram Go Kizi Go och Minecraft. 1 valet av tidskrifter fanns ingen
dtskillnad mellan flickor och pojkar i studien.

I studien studerade Schmidt och Wedin (2015) iven elevtexter,
vilka tog sin utgingspunkt i en kollektiv klassberittelse om Bamse.
Den kollektiva textens berittelsestruktur hade barnen arbetat fram
utifrdn sin erfarenhetsvirld om Bamse. Samma berittelsestruktur
anvindes for att skriva en individuell berittande text som formades
utifrdn en av de karaktirer som lyfts fram i samtalet om textanvind-
ning. Berittelserna som illustrerades och klistrades in i en gemensam
bok, hoglistes av eleverna i helklass och dterberittades med stod av
bilden. Nagot samtal om eller bearbetning av texterna férekom inte.
Inte heller férekom vare sig nagon kritisk granskning av de egna tex-
terna utifrn innehall, struktur eller mottagar-, sindar-, make- eller
genusperspektiv. Konsekvensen blev att texten ansags “klar” vilket i
sin tur innebar att ingen elev de- eller rekonstruerade sin egen text
utifran ett kritiske perspektiv. Schmidt och Wedin (2015) menar
dock, liksom Eckeskog och Lundgren (2015), att det 4r avgorande
att liraren har och utévar ett relationellt och lyhort bemétande for
att inbjuda barnen till samtal dir de kan komma att utveckla sin
sprakliga repertoar och sin kognitiva forstaelse. Ett sadant didak-
tiskt val kunde ha gett eleverna tillgang till att dekonstruera genus i
texterna och mdjlighet att rekonstruera karakeirer med egenskaper
som ifragasitter genusmonster.

Aven Hultin och Westman (2015) och Bergh Nestlog (2016)
har studerat textproduktion och reproduktion av texter. Hultin
och Westman klassificerade elevtexter fran drskurs 1 och foljande
skolgenrer forekom: ”"Rapporter, narrativer, gestaltande texter och
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aterberittande texter samt dikter” (ibid 75-76) samt hybridgenrer
(Hultin & Westman 2015). Hultin och Westman menar att lira-
rens ambition att ge eleverna tillgang till skolans genrer och de olika
genrernas sprakstruktur ir viktig, inte enbart for att uppna maélen
i skolan utan dven for att uppna ett aktivt deltagande i samhillet
som vuxen. Vidare menar de att lirarens ambition att ge eleverna
tillgang (se Janks 2010) dill olika genrer genom undervisning med-
for att eleverna kan dekonstruera och rekonstruera en genre, men
medfor inte per automatik att eleverna kan re-designa och proble-
matisera textens innehall, syfte och strukeur. Inte heller utvecklas
nagon forstaelse for hur val av synonyma ord och begrepp paverkar
en text om ingen undervisning eller inga samtal om ords betydelse
forekommer, enligt Hultin och Westman (2015). Nigra exempel pa
att eleverna har reflekterat och re-designat en genre forekommer i
hybridtexterna dir eleverna forsdker utmana gingse normer. Detta
sker utan undervisning.

Bergh Nestlog (2015) genomfor en metaanalys av tva under-
visningspraktiker och elevers textproduktion utifran Janks (2010)
modell for att synliggora om ett kritiske textarbete férekommer i
klasserna. Lirarna undervisar om olika texters struktur, forsoker en-
gagera och motivera eleverna samt ge dem stod som de behéver for
att utveckla sin textkompetens. Lirarna ger dirmed eleverna tillging
till aktuell genre och mangfald ses som en tillgang i klassrummet.
Via genreforstielse kan eleverna sivil de- som rekonstruera texter.
Det som inte férekommer i undervisningen 4r samtal om texterna
(se dven Eckeskog och Lundgren ovan) dir liraren uppmuntrar
eleverna att utmana ridande normer och virderingar i spriket samt
de budskap som kan finnas i texter, det som Hultin och Westman
(2015) omnidmner som politiska budskap. En elev har utvecklat ett
mottagarperspektiv och kan dirmed anpassa sina ordval sa att de,
menar han, blir enklare. Begreppsutveckling 4r annars inget som
lyfts fram av ldrarna och ndgot strukturarbete via exempelvis samtal
lyfts inte fram. Bergh Nestlog (2015) menar att lirare kan begrinsa
elevernas méjlighet att ha makt 6ver utformningen av sina texter
och lata sina roster horas om inga specifika instruktioner ges.

Hultin och Westman (2015) och Bergh Nestlog (2015) lyfter
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fram “undervisningsparadoxen” som Janks (2010) menar uppstar
nir liraren uppmuntrar eleverna att utgd fran egna erfarenheter och
anvinda sitt eget meningsbirande sprik trots att skolans sprak ut-
gor det dominanta spriket. Skolans sprik méste eleverna tilligna sig
for att klara malen och bli aktiva medborgare i samhillet. Paradox-
en kan dock utmanas om liraren undervisar om sprakanvindning,
sprakets struktur och ordval for att utveckla ett skolsprik (Lund-
gren 2015).

Didaktiska val som utvecklar kritisk textforstielse i svenskiamnet

Bergdd och Svarvells studie lyfter fram en undervisningspraktik i ars-
kurs 8 dir lirarna gor didaktiska val for att arbeta kritiskt med texter
inom ett givet tema (Bergdd & Svarvell 2015). Eleverna liste Der
dina dgon ser av Christina Wahldén (2008). Under lektionerna skrev
eleverna lisloggar, tog del av andras reflektioner i lisloggarna samt
skrev utredande texter vilka analyserades och diskuterades. Dessutom
forde eleverna avslutningsvis en debatt om vittnesplikten. Samtalen
om elevtexterna ger eleverna tillgang till att uppticka vems rost som
hors i texter, syftet med texterna och hur eleverna sjilva som mot-
tagare paverkas av texter. Liraren skapar mojlighet for eleverna att
lata sina roster horas. Dessutom kan samtal om vokabulir och dess
mojligheter medféra att eleverna forstir sprikets makt. Aven andra
texter lises och diskuteras utifrin elevernas erfarenhetsvirld som pa
olika sitt problematiserar och synliggér vittnesplikten.

Vidare fir eleverna i den utredande texten sammanfatta sin syn
pa vittnesplikt och motivera sina dsikter. Eleverna skriver dven en
rapptext och fir diskutera hur form, sextonrading och speciell rytm,
samt ordval paverkar innehallet. Den undervisning som beskrivits
ovan kriver manga, bide korta och linga, samtal om egna och an-
dras texter menar Bergoo och Svarvell, for att eleverna ska gi pa
djupet i texter och kunna mandvrera sig sjilva in och ut ur tex-
ter dir elevernas egna erfarenheter 4r utgingspunkt och eleverna
standigt far lyfta sina roster. Av vikt menar de dr dven att diskutera
formen och hur forfattaren bygger en text utifran strukeur, ordval
och olika stilmedel. Det ir alltsd mojligt att gora didaktiska val i
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undervisningspraktiken for att utveckla ett kritiskt textmedvetande
dir eleverna forstar att sprik, makt och lirande hinger ihop. Li-
rarnas didaktiska val "skapar mojligheter for eleverna att lira sig
olika amnens specifika begreppsforrdd och sitt att tala om dmnets
innehéll” (Bergoo & Svarvell 2015:12).

Ytterligare ett exempel pa hur kritisk textmedvetenhet kan ut-
vecklas genom ldrarens didaktiska val, handlar om bild och skrivan-
de (Molloy 2016). Richard Bergs mélning "Nordisk sommarkvill”
ir utgdngspunkt for arbetet. Bilden forestiller ett par som stir pa
en balkong med naturen som bakgrund. Gemensamt fyller klassen
en tankekarta med begrepp om natur som exempelvis spegelblank
och rofylld. Direfter fir eleverna stilla sig som personerna pa bil-
den och tolka kroppsspraket samt uttrycka kvinnans och mannens
kroppssprak i ord. Mannen karakteriseras av eleverna med sjilv-
stindighet och beslutsamhet medan kvinnan beskrivs som betydligt
vagare och mer oenigt, exempelvis siker, osiker, spind och avspind.
Innan textskrivandet i par startar diskuterades dven relationen mel-
lan kvinnan och mannen.

Textexemplet som Molloy (2016) lyfter fram visar ett relativt
jamlike forhallande mellan kvinnan och mannen, ett syskonpar som
samtalar om sin mycket sjuka mor, och badas roster ir lika viktiga.
Bilden férindras sedan och klipps isir si att mannen och kvinnan
stir med ryggarna mot varandra. Klart framkommer i elevsamta-
let, att mannens rost dominerar. Modern 4r déd och textens samtal
mellan syskonen handlar om testamente, underskrift och torp. I
texten uttrycks kvinnans rést som sprucken och mannens som road
och mork. Aven andra ord och uttryck visar pa det makeskifte som
har skett i relationen. Molloy (2016) menar att nir och om ldra-
ren for ett samtal om elevernas egna virderingar och uppfattningar
om makt och kon kan eleverna fa tillging till spraket och utveckla
kritisk sprikmedvetenhet. Eleverna kan uppticka hur sprikanvind-
ning visar vem som dominerar, vems intressen som lyfts fram och
vad som ir i fokus (jfr Janks 2010: 61).
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Diskussion

Ovan har négra studier och texthindelser lyfts fram for att under-
soka hur olika texttyper, undervisning och elevers skrivande skapar
tillgang till texter for eleverna. Dirutdver har interaktionen mellan
elever och ldrare studerats.

Syftet med denna artikel 4r att diskutera om svenskimnet i
grundskolan ir eller kanske snarare kan vara kritiskt. Utifrdn de stu-
dier som har presenterats ovan finns méjligheter att via didaktiska
val utveckla ett kritiskt forhillningssitt i den pedagogiska prakti-
ken, och att medvetandegora eleverna om olika sprakliga multimo-
dala uttrycksmedel samt sprikets make att paverka andra eller sjilv
bli paverkad. En slutsats utifrin presenterade studier ir att texters
innehdll behover fa en mer framtridande plats i svenskimnet. Att
enbart fokusera olika genrer och ge eleverna tillgang till dessa si att
de kan de- och rekonstruera en egen text kan litt leda till reproduk-
tion utan att eleverna reflekterar Gver genrens specifika struktur och
vokabulir samt hur texten kan paverka. Utifrin elevernas forstaelse
av sprak och sprikanvindning som en social praktik foljer dven en
forstdelse av att sprik kontinuerligt befinner sig i en utvecklings-
och forindringsprocess beroende av och samspelande med en stin-
digt 6kande informationsmingd dir lisarens férmaga till kritisk lis-
ning och virdering dagligen sitts pa prov. I ett sadant sammanhang
framstér kritisk formédga som en nyckelkompetens f6r att utvecklas
till en demokratisk samhillsdeltagare.

En konsekvens av ett kritiskt forhallningssitt i den pedagogiska
praktiken ir fokus pa didaktiska fragor som inleds med Hur, Vad,
Varfor samt frin och till Vem. Det kan uttryckas som att texter all-
tid skrivs av nagon for att ldsas av nigon annan, med ett bestimt
syfte for att exempelvis paverka ndgon utifran en vl vald vokabulir
(Jonsson & Jennfors 2016). Vidare behover eleverna kunskap om
hur sprakets vokabulir kan forvalta normer och virderingar men
dven forindra synen pa fenomen, lokalt savil som globalt. Dagens
samhille kriver unga minniskor som formér paverka den virld de
lever i for att behilla eller utveckla demokratiska ideologier (jfr De-
wey 1993), dir formégan att ldsa orden 4r férmagan att ldsa virlden.
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Dialogiska samtal kan leda till att eleverna upplever sig som medska-
pare for att ldsa den mangkulturella virlden och dess samhillen. I en
sadan social och pedagogisk praktik skapar dven skolans svenskun-
dervisning mening, forstaelse och engagemang i klassrummet, vilket
borde vara bland de viktigaste resultaten av en framgéingsrik svensk-
undervisning.

Eleverna behover stéd genom samtal f6r att bli medvetna om och
fa tllgang till sitt eget sprakbruk och dven till andras. Att utgd fran
elevernas erfarenheter behéver inte leda till den sprik- och under-
visningsparadox sisom Janks (2010) beskriver ovan. Elevernas erfa-
renheter dr utgangspunkt for lirarens didaktiska val for att utveckla
elevernas sprak och medvetandegora dem om sprakets make, synlig-
gjord genom de virderingar och uppfattningar som framkommer i
textarbete. Darmed vill jag bestimt hivda att svenskimnet kan vara
kritiskt men att det kritiska forhallningssittet till textarbete beror pa
lararnas didaktiska val. Svenskdimnet i sig som det framskrivs i Lgr
11, skapar mojligheter for att utveckla kritisk kompetens hos elev-
erna utifrin Vad. Hur ir alltsd beroende av lirarens didaktiska val.
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Svenskaii ett
multiliteracies-perspektiv

— for ett kritiskt multimodalt meningsskapande

Petra Magnusson

Come gather around people
Wherever you roam

And admit that the waters
Around you have grown

just ndr jag borjar skriva pd denna artikel annonseras Bob Dylan
som drets nobelpristagare i litteratur. Jag letar bland mina gamla
LP-skivor och ldser nagra texter. En av de mest kinda, Zimes they
are a-changin, pa protestalbumet frin 1964, far inleda. I fraga om
svenskimnet tvivlar jag pd att Dylan har nigon asikt men for mig
far raderna i det hir sammanhanget std som utgangspunkt for det
jag vill diskutera: svenskdmnet i férindring.

Forutsittningarna och villkoren for svenskimnet och undervisning-
en i svenska har sannerligen férandrats, och breddats under de ar sedan
mitten av 1980-talet da jag borjade arbeta som larare, sirskilt nér jag
tinker pd det som jag ser som kirnan i svenskimnet: kommunikation.
I takt med den snabba medieteknologiska utvecklingen vixer de kom-
munikativa méjligheterna och svenskiimnet utmanas att komma med
nya svar pa de didaktiska frigorna. Tillsammans med arbetskamrater i
skolan och i forskarsammanhang har jag deltagit i diskussioner om hur
svenskimnet kan forhélla sig till dessa utmaningar. I den hir artikeln
vill jag fortsitta diskussionen och argumentera f6r svenskdmnets fort-
satta roll som ett Zmne i centrum f6r att utveckla elevernas kommuni-
kativa kompetenser ocksa i det nya medielandskapet.
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Det multimodala meningsskapandet

Det kan vara svart att se forandringar som pagar. For att gora de
forindringar det handlar om hir tydliga och for att littare kunna
tala om vad de kan ha for betydelse, kan en begreppsapparat utifrin
multimodal teoribildning vara till hjilp. Sahir resonerar jag och
mina elever nir vi tittar pa en bloggsida som de tar fram i sina smar-
ta telefoner: pa bloggsidan finns skriven och talad text, filmklipp
och foton, och vi kan vilja att klicka oss vidare. Genom exemplet
blir det tydligt att den medieteknologiska utvecklingen har okat
vara mojligheter att kommunicera pi en mingd olika sitt. Vi kan
skapa och ta emot meddelanden i olika modaliteter' i olika medier.
Detta dr helt uppenbart och sjilvklart for eleverna men i diskus-
sionen blir det ocksd klart uttrycke vilka méjligheter, resurser’, som
kan anvindas for att skapa betydelse genom att gora olika val kring
den skrivna texten, typsnitten, bilderna, film- och ljudklippen. Det
blir ocksa tydligt att valet av den smarta telefonen inverkar pa den
betydelse som skapas. Ett paraplybegrepp som kan anvindas for alla
dessa mojliga meddelanden ir meningserbjudande. De flesta me-
ningserbjudanden ir, och har genom historien varit, multimodala,
det vill siga sammansatta av olika modaliteter, men till f6ljd av den
medieteknologiska utvecklingen har den verbala skriftliga texten
som den hirskande modaliteten, fitt allt stérre konkurrens i de me-
ningserbjudanden vi méter. Att bredda synen pa kommunikation
med hjilp av en multimodal tolkningsram innebir ocksa en icke-
hierarkisk syn pa modaliteterna, vilket i sin tur stiller annorlunda

1 Jag har hir valt begreppet modalitet. Det ir en dversittning av det engelska mode som pa
svenska ocksd kan motsvaras av teckenviirld, teckensystem, uttryckssirt Beroende pd modalitet
skapas betydelse pa olika siitt, t.ex. auditivt, visuellt, taktilt, verbalsprakligt genom skrift och
tal, genom rérelse och med rumslig organisation (Kalantzis & Cope 2012).

2 Vad som dr medium ir inte helt litt att avgora men med hjilp av Anders Bjorkvalls (2009)
resonemang talar jag girna om forpackning, vilken i forlingningen kan vara av olika materialitet
och med olika teknik. T.ex. kan skrift forpackas p olika sitt, t.ex. som pappersburen i en bok
men ocksd som digital pa en skirm.

3 Det som hir kallas resurser syftar pa de semiotiska resurser som anvinds for att skapa
betydelse. For skrift kan vi bland annat anviinda olika stilnivé, disposition och genre. De
semiotiska resurserna ir kopplade till det som brukar benimnas en modalitets bezydelse/
meningspotential (se t.ex. Selander & Kress 2010).
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krav idn tidigare pa virt meningsskapande'. Meningsskapande ir i ett
designteoretiskt perspektiv ett sitt att tala om lirande (Selander &
Kress 2010). I meningsskapandet, som kan vara savil medvetet som
omedvetet, sker nagon form av forindring (se t.ex. Kress 2010).
Begreppet har blivit allt vanligare och har dirfor kanske inte lingre
samma signalvirde som for nigra ar sedan, men jag tycker fortfa-
rande det dr anvindbart for att tala om nutidens kommunikation
och hur vi kan forstd den inom svenskimnet.

Meningsskapande pa olika nivaer

De 6kade mojligheterna att kunna anvinda olika modaliteter och
medier stiller krav pa férindrad kompetens for svenskliraren. In-
spirerad av Elise Seip Tonnessens (2011) artikel om multimodal
textkompetens i SLA 2011, menar jag att det ir belysande att tala
om vad det fordras av oss for att forstd meningsskapande i olika
modaliteter pa generell och specifik niva. Pa Gvergripande, generell
nivd ror det sig om att kunna anvinda och f6rsta de olika modali-
teterna utifrin meningserbjudandets syfte och vilken betydelse som
kommuniceras och uppfattas — uppgifter och fragestillningar som
ar helt i linje med vad vi 4r vana vid att syssla med i svenskundervis-
ningen. P4 den specifika nivan diremot, handlar det om att f6rsta
hur betydelse skapas genom anvindandet av resurser inom de olika
modaliteterna. Som svensklidrare 4r vi vana vid att arbeta med de
verbala modaliteterna tal och skrift: vi undervisar véra elever i att
anvinda resurser som till exempel tilltal, ordval, prosodi och dispo-
sition, for att bade skapa och tolka tal och texter. Men vad miste vi
kunna for att undervisa om hur resurser kan anvindas i det speci-
fika meningsskapandet i andra modaliteter? Eller r det kanske inte
inom svenskidmnet som eleverna ska lira sig hur resurser som firg,
forgrund, bakgrund och vinklar kan anvindas i det visuella me-
ningsskapandet eller hur rumsligt meningsskapande laborerar med
form, arkitektur, ekosystem och geografi? Denna fraga méste vi dis-
kutera och vi méste fa hjilp i vara diskussioner av styrdokumenten.

4 Ertt annat begrepp som anvinds for att fortydliga att meningsskapandet rér sig om en
process, och som har varit littare for mina elever att ta till sig, dr design (se t.ex. Selander &
Kress, 2010).
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Svenskdmnet och den medieteknologiska utvecklingen

Vi har idag att gora med en breddad syn pa literacy utdver den rent
verbalsprakliga. James Paul Gee (1996) talade tidigt om the new
literacy studies dir han i sociokulturell anda tydligt betonade bety-
delsen av meningsskapandets kontext i form av de sociala praktiker
det ingér i och skapar. Detta betonas ytterligare av Michele Knobel
och Colin Lankshear (2007) som understryker betydelsen av att se
meningsskapandet som sociala praktiker som ytterligare breddats
med den medieteknologiska utvecklingen och kan tolkas och forstés
som ett nytt sitt att tinka — @ new mind set. Inom detta nya para-
digm rader en logik som ir icke-materiell och postindustriell vilket
till exempel innebir ideal som spridning, tillginglighet, delning i
nya former och kollektiva gemenskaper, kort sagt — det stiller ett
old mind set av industriellt och individuellt lasta positioner pd dnda.

I Knobel och Lankshears sitt att resonera dr den medietekno-
logiska utvecklingens innebdrd nagot mer 4n bara en mojlighet att
anvinda digitala verktyg — det innebir ocksd i forlingningen en
forindrad syn pa lirande och utbildning. I detta sammanhang blir
det dirfor intressant att titta pd hur de nya styrdokumenten kom-
mer att forindras ndr det giller de skrivningar som har som syfte
att anpassa ldroplanerna till den digitala utvecklingen. I skrivande
stund har forslaget varit ute pa remiss och ligger pd utbildningsde-
partementets bord. I inledningstexten till Lgr11 dr den foreslagna
formuleringen:

Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for hur digitaliseringen
paverkar individen och samhallets utveckling. Eleverna ska ges mojlighet
att utveckla sin formaga att anvanda digital teknik. De ska aven ges
mojlighet att utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt till digital
teknik, for att kunna se mojligheter och forsta risker samt kunna vardera
information. Utbildningen ska darigenom ge eleverna férutsattningar att
utveckla digital kompetens [...]. (Skolverket 2015a)
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Det ligger nira till hands, att pa grundval av ordval och formuleringar
ovan och det faktum att det mest frekventa begreppet i dndringarna
genom hela ldroplanstexten ir digitala verktyg, gora tolkningen att di-
gitaliseringen maste tas om hand och bemistras, som en teknik som
kan viljas eller avstés. I forslaget avseende dmnet svenska finns emel-
lertid ocksé skrivningar som pekar mot majligheter f6r en bredare
tolkning. I ett forsok att tolka det som forslaget uttrycker om texter
och elevernas aktiviteter i svenskdmnet, konstruerar jag en schematisk
bild utifrin de begrepp som anvinds och hur jag tolkar att de i skriv-
ningarna forhaller sig till varandra (figur 1):

Svenskdmnet
tal och skri
tala, lyssna, ldsa, skriva | egna
olika slags texter = - ir kti
| féranderliga '— texter med linkar

-7

/
/

estetiskt ‘scenkonstHskénlitteratur | | sakprosa |
berattande

=
bild samspelar

berittande beskrivande .

poetiska forklarande digitala verktyg
lyrik instruerande webbtexter
dramatik argumenterande filen

sagor spel

myter Tv-program

—

! [ {7
:
| skilda medier | | digitala medier ‘

Figur 1. Tolkning av ett férandrat svenskamne. Fetstil innebar

begrepp som tillkommit i férandringsforslaget.

Framstillningen 4r kanske frimst anvindbar i jimférelse med de
ursprungliga skrivningarna. Hur syns forsoken att anpassa svensk-
dmnet till den medieteknologiska utvecklingen? Vilka modaliteter
och medier har blivit tydligare och hur kan férindringarna paverka
undervisningen? Tolkningen dr 6ppen for diskussion och férind-
ring, till exempel min placering av medier lingst ner i figuren — vad
hinder om de placeras dverst?

Forslagen pa dndringar ir inte skrivna med en multimodal be-
greppsapparat men jag ser kopplingar till en sidan tolkningsram.
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Tydligheten i att texter kan vara "texter dir ord, ljud och bild sam-
spelar” 6ppnar, tillsammans med att till exempel “symboler” nimns
som text, for flera modaliteter i svenskimnets meningsskapande.
Nir det dessutom i det centrala innehallet for arskurs 7-9 anges
“texter som kombinerar ord, bild och ljud, och deras sprakliga och
dramaturgiska komponenter” pekar det pa behovet av kunskaper
ocksd om hur resurser i olika modaliteter kan anvindas och uttryck-
as i olika medier, benimnda ”skilda medier” och “digitala medier”.
Det finns ocksa 6ppningar for en syn pa texter som gemensamma,
delningsbara och férinderliga vilket kan tolkas som en rérelse mot
Knobel och Lankshears the new mind set. Som jag tolkar det ger
forslagen mojligheter for svensklirare och elever att arbeta med me-
ningsskapande i olika modaliteter dven pé specifik niva. I ett sadant
arbete breddas elevernas meningsskapande kompetens i vilken den
digitala kompetens, som det nagot sndvt talas om i ldroplanens inled-
ning, ir en del.

Forindringsforslagen for gymnasiets ldro- och kursplaner foljer
inte riktigt samma monster. Dock gors i svenskdmnets syftestext en
forindring som visar pd en medvetenhet om de f6rindrade villko-
ren f6r kommunikation genom formuleringen

Samhallets utveckling och digitaliseringen paverkar sprak, sprakbruk och
former fér kommunikation. Genom undervisningen ska eleverna ges
forutsattningar att utveckla sin formaga att orientera sig i, lasa, sovra och
kommunicera i en vidgad digital textvarld med interaktiva och féranderliga
texter. (Skolverket 2015b)

En medvetenhet om férindrade forutsittningar finns delvis ocksd i
det centrala innehallet i kursen Svenska 1 dir det talas om proble-
matisering av upphovsritt och digitaliseringens inverkan pa sprak-
bruket. Diremot, nir det giller kurserna Svenska 2 och 3, syns i
skrivningarna ett tydligt stillningstagande f6r svenskidmnets ansvar
att huvudsakligen utveckla kunskaper i verbalsprakliga modalite-
ter, vilket visserligen ibland kan géras genom att anvinda digitala
verktyg. Undervisningen om meningsskapande pa specifik nivé
giller i Svenska 2 och 3 enbart de verbalsprikliga modaliteterna.
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Kunskaperna ska utvecklas genom att studera hur resurser anvinds
inom retorik och inom skrivandet av skdnlitteratur och sakprosa.
Om inriktningen i gymnasiets kurser Svenska 2 och 3 innebir ett
medvetet vigval dir kunskaper om meningsskapandet i olika moda-
liteter delas upp pé olika amnen har jag inte sokt svar pa — intressant
blir i s fall vilka imnen som kan komma ifriga och om menings-
skapandet pé generell niva blir ett gemensamt ansvar.

Som jag ser det ir det helt nédvindigt att svenskidmnet tar sig
an hela spektret av méjligheter i meningsskapandet for att kunna
ge den bildning och utbildning som krivs nu och i framtiden. For
detta finns stdd i de foreslagna skrivningarna for grundskolan och
i viss min for gymnasieskolans kurs Svenska 1. Foljaktligen fordras
kunskaper om meningsskapande pé specifik niva dven nir det giller
andra modaliteter 4n de verbalsprikliga. Av nédvindighet maste vi
svenskldrare, men ocksa lirarutbildare och kursplaneforfattare, vara
medvetna om vad som krivs. Ett sdtt att borja dr att fundera Sver
hur en undervisning som p4 allvar ger utrymme fér ett multimodalt
meningsskapande skulle kunna utvecklas.

Svenskdmnet och multiliteracies

Det finns beréringspunkter mellan en del av de foreslagna férind-
ringarna for grundskolans svenskimne, tankarna inom new literacies
och det som Mary Kalantzis och William Cope (2000; 2009; 2012)
kallar multiliteracies’. Med begreppets dubbla plural, vill Kalantzis
och Cope visa pd det nutida samhillets sprakliga och kulturella
miéngfald men ocksa pd den miangfald i kommunikations-majlig-
heter som den medieteknologiska utvecklingen ger (Kalantzis &
Cope 2012:1 f). De menar, i likhet med Knobel och Lankshear, att
nutidens komplexa meningsskapande fordrar ett nytt sitt att tala
om ldrande och undervisning. For att kunna tillgodogéra sig en
skriven text behévs flera kompetenser: att kunna avkoda bokstiver,
att forstd texten utifran det kulturella och sociala sammanhanget,
att kunna granska texten killkritiskt och forsta hur den formats av

5  Begreppet har sitt ursprung i New London Groups diskussioner 1996 och har vidare-
utvecklats av Kalantzis och Cope.

128

SLA_2016_text.indd 128 2017-06-14 10:23



ridande maktforhallanden. Dessa kompetenser maste utstrickas
och utvecklas s att samma komplexa meningsskapande kan reali-
seras nir det giller meningserbjudanden i andra modaliteter och i
olika medier. Den 6kade komplexiteten stiller dessutom allt hogre
krav pa elevernas metakognitiva férmaga i arbetet med olika me-
ningserbjudanden. Detta far naturligtvis didaktiska konsekvenser.
Ett sdtc att mota dessa dr multiliteracies-pedagogiken. Pi svenska har
jag svart att hitta ett behdndigt begrepp, men det som egentligen
asyftas dr ett kritiskt arbete med multimodala meningserbjudanden
— kritiskt multimodalt meningsskapande kanske kan vara ett alterna-
tiv.

I Kalantzis och Copes multiliteracies-pedagogik (2012) blir 13-
rande synligt genom kunskapsprocesser. Kunskapsprocesserna kan
identifieras i allt lirande och benimns som experiencing, concep-
tualising, analysing och applying. 1 min oversittning blir det mdta,
utveckla kunskap, analysera och anvinda. Kunskapsprocesserna ir
inte tinkta att f6lja pa varandra linjirt utan snarare i en rorelse som
béljar fram och tillbaka, dir de olika delarna hakar i varandra och
ibland kan vara samtidiga. De kan ocksa utvecklas i olika komplexi-
tetsgrad, vilket illustreras i figur 2 nedan. Centralt r att multili-
teracies-pedagogiken beaktar meningsskapande oavsett modalitet
och medium. Kunskapsprocesserna blir dirfor anvindbara i utveck-
lingen av en undervisning som ger utrymme for meningsskapande
pa generell nivi men ocksd pa specifik niva, nir undervisningen
handlar om hur betydelse kan skapas i olika modaliteter. I arbetet
kan elever och lirare gemensamt utveckla ett metasprak for att 6ka
medvetenheten om hur meningsskapandet kan se ut.

Séttet att tala om meningsskapande som Kalantzis och Cope ut-
vecklar genom multiliteracies-pedagogiken ligger nira teorier om
transfer, sirskilt i ett sociokulturellt perspektiv dir transfer disku-
teras i form av komplexa dverforingar av samlade kunskaper och
erfarenheter mellan olika kontexter (jfr Bransford & Schwartz
1999; Tuomi-Gréhn & Engestrom 2003). Det ir rimligt att tinka
sig att utvecklingen av elevers metakognition om lirandet kommer
att bli en viktig faktor f6r mojligheterna att lira och kommunicera
i ett allt mer komplext och férinderligt medielandskap. Aven om
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styrdokumenten inte dr helt tydliga med vilka konsekvenser den
medieteknologiska utvecklingen kan fi, menar jag att svenskidmnet
bor ta ett fortsatt ansvar for att ge eleverna nédvindig beredskap
for det meningsskapande de kommer att vara en del av i framtiden.

Svenskdmnet — ett dmne for kritiskt
multimodalt meningsskapande

Avslutningsvis har jag funderat 6ver hur ett undervisningsforlopp
som jag och mina gymnasieelever arbetade med f6r négra ar sedan
hade fungerat i ett multiliteracies-perspektiv. Exemplet dr fran ett
arbetsomrade som vi kallade Prozest. Allt borjade med att nagra elev-
er var engagerade i en lokal politisk fraga. Fragan kunde kopplas till
centralt innehall i historia och samhillskunskap och passade dven i
Svenska 1. Nir jag tinker tillbaka pa undervisningsférloppet utifrin
kunskapsprocesserna mirker jag att arbetet skulle kunna beskrivas
med hjilp av dem. Figur 2 nedan illustrerar hur kunskapsproces-
serna mota, utveckla kunskap, analysera och anvinda kan ses som
olika delar av det lirande som undervisningen erbjuder.

|
—1

méta \\ Iutveckla\ utveckla
okant - 'kUﬂSkﬂP kunskap
/ |med \ med teori
______ L lbegrepp
r anvanda

|analysera /
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/
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|
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Figur 2. Kunskapsprocesserna (jfr Magnusson 2014 efter Kalantzis & Cope 2012).
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Kunskapsprocessen méza: Vi borjade nirma oss stoffet genom att
eleverna kortskrev under “jag vill protestera mot” och ”3 effektiva
stt att protestera’. De delade sina texter i grupp och gjorde sen en
gemensam mindmap. Vi jimforde i Venn-diagram elevernas egna
erfarenheter kring arbetet med sin egen fraga (kint) och kunska-
per om dmnet frin samhillskunskapen med férvintningar pa det
de skulle arbeta med pé historielektionen: medborgarrittsrorelsen
i USA (okint).

Kunskapsprocessen utveckla kunskap: Under nagra lektioner stu-
derade vi kinda tal, nyhetsrapportering och protestrorelser (utveck-
la kunskap bdde med begrepp och teori). Vi arbetade bland annat
med Martin Luther Kings tal och retorisk analys och vi analyserade
kampanjers bildmaterial utifrin vad som fokuserades.

Kunskapsprocessen analysera och kunskapsprocessen anvinda:
eleverna valde aktuella protestrérelser att fordjupa sig i for att for-
std men ocksa for att kunna forhélla sig kritiska till dem (analysera
funktionellt och kritiskt). De skulle ligga mirke till hur budskapet
fordes fram, ta reda pi bakgrund, genomférande och effekeer. Vi
anvinde ett critical literacy-perspektiv och stillde frigor som: Vem
har makt att uttala sig och vem blir lyssnad pa? Vem/vilka erkinns?
Fir ta plats? Blir det vi och dom? Vem har tillgang till sprik, kun-
skap, historia? Eleverna undersokte allt frin IRA-malningar i Bel-
fast till en Ja till livet-kampanj, Djurrittsrérelsen och en di aktuell
samisk protest angdende inskrinkningar av betesmark. Tanken var
att eleverna sedan eventuellt skulle kunna anvinda de kunskaper de
hade utvecklat f6r sina egna behov av att protestera (anvinda ved-
ertaget och kreativt). For de som redan frin borjan hade ett enga-
gemang blev det inte en linjir arbetsprocess — de hade redan borjat
anvinda och arbetade parallellt med analys och egen produktion av
filmer med agitation kring det de var engagerade i. Filmerna delades
pa Youtube. Andra elever forflyttade pa eget initiativ sina protester
till framtiden. De elever som inte hittade nigot dmne att bygga sin
verkliga eller fiktiva protest kring hjilpte till att regissera, filma och
gora postrar.

Nu i efterhand ser jag att en diskussion med eleverna om vilka
processer som akrtualiserades under arbetet pd svensklektionerna
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hade varit fullt méjlig. Hade jag som svensklirare haft en annan be-
redskap, sa hade jag ocksa tydligare kunnat forma arbetsuppgifterna
och ligga in metadiskussioner med eleverna under arbetets gang,
bland annat om hur val av modalitet och medium péverkar den
betydelse som skapas och uppfattas. Att fi eleverna att utveckla me-
takognitiv medvetenhet om det egna lirandet ger dem ocksa moj-
lighet att fa syn pé vad lirande kan innebira i skolans olika imnen.
I det beskrivna arbetet hade vi behovt kunskaper om hur betydelse
skapas i bilder, filmer och layout och vi hade haft nytta av ett sprik
for att tala om det. D4 hade eleverna pa ett tydligare sitt kunnat ut-
veckla sina dsikter inte bara i tal och skrift utan ocksa i andra moda-
liteter — helt enkelt haft bittre méjligheter att anvinda svenskimnet
som ett dmne for kritiskt multimodalt meningsskapande.

Och dven om Dylans rader var avsedda for en helt annan kon-
text sd far de hir anvindas for att understryka mitt syfte. Jag menar
att det vi méste gora ir att simma i det nya medielandskapet i takt
med den medieteknologiska utvecklingen — med simsitt som stod-
jer ett kritiskt multimodalt meningsskapande.

And accept it that soon

You'll be drenched to the bone

And if your breath to you is worth saving

Then you better start swimming or you'll sink like a stone
For the times they are a-changing

Bob Dylan, 1964
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Lat eller b6g?

— om betygsskillnader mellan kdnen, stereotypa
vdrderingar och kritiskt textarbete

Gunilla Molloy

Att fa svar pa en fraga

En friga som jag linge funderat éver ir den om betygsskillnaden
mellan kénen. PISA-undersékningarna och aktuell betygsforskning
(Wernersson 2010) visar att flickor fir bittre betyg i alla amnen
utom i idrott. Samtidigt visar annan forskning att de kognitiva skill-
naderna mellan pojkar och flickor 4r sma eller obetydliga (Skol-
verket 2011). Absurditeten mellan nistintill obefintliga kognitiva
skillnader och stora betygsskillnader 4r uppenbar. Fragor om betyg
dr dessutom vanliga i klassrummet. Vanligast ir frigan “kommer
det pa betyget?” En del lirare kan ocksd motivera sina elever att ar-
beta med det fortickea hotet att “det kommer pa betyget”. Eftersom
betyg dr en friga som berér bade elever och lirare, tinkte jag att ett
kritiskt textarbete om betygsskillnader mellan kénen skulle kunna
lyfta betygsfragan till en annan (och mindre tjatig) niva om eleverna
skrev om sina forklaringar till skillnaderna mellan kénen. Och finns
det nagon bittre plats att lagga ett critical literacy-perspektiv pa be-
tygsfrigan dn hos eleverna, som borde veta? Och dessutom i skolan,
det enda stille dir det finns betyg?

Den literacy-hindelse (Heath 1983) som jag och en lrare i drs-
kurs atta iscensatte innebar att eleverna forst skrev korta, argumen-
terande texter utifran sina egna uppfattningar om skilen till betygs-
skillnaderna mellan kénen. Texterna skulle senare bilda underlag
till en ldngre, resonerande text, i vilken de skulle utgé frin en egen
asikt. I den texten skulle de ocksd resonera om hur andra minn-
iskor tinker och hur deras sitt att tinka skiljer sig frin det egna.
De f6rsta argumenterande texterna listes och diskuterades av andra
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elever, forst i par, sedan i grupper om fyra, sedan i helklass. Tanken
var att ett kritiskt ldsande av andras texter skulle kunna utmana eller
utveckla det egna tinkande och eventuellt féra "vidare till mycket
bredare sociala, politiska och ideologiska frigor” (Street 2007:3-7).
Vad som ocksa skulle kunna visa sig i elevtexterna vore eventuella
bakomliggande virderingar som styrde elevernas tinkande och dir-
med deras argumentation.” Languge is not a neutral means of com-
munication”, skriver Hilary Janks i detta nummer av SLA (s. 28).
Nej, varken sprik eller texter 4r neutrala. Men det ér inte vi minn-
iskor heller. Vi bir alla virderingar inom oss. Dessa virderingar kan
visa sig i uppfattningar som vi ger uttryck for i texter som vi skriver.
Janks papekande att vi bor anvinda sprik som "avoids stereotyping
on the basis of race, class, sex, religion or age group” (Denna volym
s. 28) ir viktig. Men det ir inte bara i spriket som vara stereotypa
forestillningar om andra visar sig. Det skulle inte ske om inte dessa
stereotyper redan fanns i var forestallningsvirld och i vart tinkande.
Dirfor kan ett kritiskt textarbete lika girna bérja i vira egna, inre
texter om hur vi tinker och i ord beskriver vad den brasilianske pe-
dagogen Paolo Freire uttrycker med orden “the word and the world
(Freire 1972:61). Janks skriver att Critical Language Awareness
”sees language as a form of social action that does things. Language
choices construct a version of reality” (Denna volym s. 29). Hur
eleverna skulle konstruera "verkligheten” bakom betygsskillnaderna
skulle kanske kunna visa sig i det sprik, med vilket de argumente-
rade for sina uppfattningar. S& vi borjade detta kritiska textarbete
med att eleverna fick en enda fraga att besvara: Varfor har tjejer

bittre betyg 4n killar?

Killar ér lata

”Jag tror att tjejer har littare for att fokusera dn killar som ir lata
och tycker det finns roligare saker 4n att plugga”. S& skriver Lukas i
sin forsta, korta argumenterande text. Det kan forefalla vara ett rakt
svar pé en rak friga. Men svaret ir istdllet mangtydigt. Lukas skriver
for det forsta om “killar” som om det vore en grupp han sjilv inte
tillhor, eftersom det inkluderande pronomenet vi saknas framfor
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ordet “killar”. For det andra kan “lat” vara bade en korrekt beskriv-
ning och en tickmantel for nigot annat.

Medan Lukas skrev att killar ir lata, skriver hans kvinnliga bank-
kamrat Leonore i sin forsta argumenterande text dver frigan “varfor

tjejer har hogre betyg dn killar” att:

Jag tror att tjejer har hogre betyg an killar i snitt eftersom det ar fler tjejer som
bryr sig om sina resultat. Killar vill hellre vara tuffa och ha ett machobeteende.

Aven Leonore haller distans till frigan. Hon nimner inte om hon
sjalv har bittre betyg 4n sin binkkamrat Lukas (vilket hon har). Nir
Leonore och Lukas har skrivit sina forsta argument, liser de upp
dem fér varandra. Hela idén med att lyssna till ndgon annans tankar
dr att man kan fi hora en ny tanke eller fa ett nytt perspektiv. I det
hir fallet fungerar det tvirtom. Lukas och Leonore bekriftar varan-
dras uppfattningar om att killar 4r lata, alternativt tuffa och macho
samt att flickor har ldttare for att fokusera. Darmed skriver de ocksa
in sig i en diskurs som ser konen som varandras motsatser. Detta
motsatsforhallande uppritthélls bland annat genom ett isirhillande
av arbetsuppgifter.

Isdrhallandet mellan kénen

Isirhillandet mellan kénen forefaller vara den princip som till stor
del styr konskonstruktionen i samhillet och ddrmed dven i klass-
rummet.

Om det finns nagot moénster som vi enkelt kan se och enkelt kan belagga
sa ar det isarhallningens starka, dirigerande logik, den som allra tydligast
kommer fram i detaljerade praktiker eller detaljerade foreskrifter om
genusarbetsdelningen (Hirdman 2001:66).

I de klassrum dir Lukas och Leonore vistats under tolv ar giller det
for dem att dagligen forhalla sig till dessa "detaljerade praktiker el-
ler detaljerade foreskrifter om genusarbetsdelningen” pé ett sidant
sdtt att deras handlingar ocksa bekriftar deras olika kdnsidentiteter.
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"Isirhéllandets logik” finns pa flera plan i klassrummet. Ett ar direke
synligt for dgat, eftersom i de flesta klassrum sitter sig flickor med
flickor och pojkar med pojkar. En annan logik visar sig i instillning
till skolarbetet och dirmed till betygen. Klassrummet 4r dessutom
for eleverna en social arena. Det giller att visa upp sig och att visa
vilken grupp man tillh6r. Men klassrummet 4r inte en newutral arena,
utan en dir eleverna under sin linga skoltid kan leka med olika
identiteter. En blond flicka i helveckad kjol kan nista manad dyka
upp som svarthdrig punkare. En pojke kan ocksa byta harfirg, men
inte fran jeans till kjol. Utforskande av olika identiteter ligger oftast
pa ett ytligt och synligt plan. Kénsidentiteten ligger diremot, med
fd undantag, stabil. Att "vara” pojke och att ”vara” flicka innebir i
klassrumspraktiken att konstruera kon genom olika markérer och
handlingar, varav attityden till skolprestationerna ir en. Simone de
Beauvoirs kinda pastiende att “man f6ds inte till kvinna, man blir
det” giller naturligtvis dven min — men med skillnaden att mén blir
min genom sina konskonstruktioner. Ett sitt for blivande min och
kvinnor att konstruera "manlighet” och “kvinnlighet” kan bli att
gestalta sin konskonstruktion i ett motsatsférhéllande till det andra
kénet. Medan flickor kan ga i skolan i langbyxor, sparka fotboll
och plugga till proven, kan pojkar inte ga i kjol, inte dansa balett
och inte heller plugga om de vill bli uppfattade som maskulina.
Maskulinitetens méjligheter forefaller hir vara mer begrinsade 4n
kvinnlighetens, vilket for en del elever kan visa sig i betygen.

Fran hormoner till normer

Men en klass har manga roster och alla héller inte med varandra.
Den hir klassen hade 32 roster. Ett annat biankpar dr Ivan och Ni-
cole. Aven de liser varandras texter med argumenten om “varfor
tjejer har bittre betyg dn killar?”. Ivan har skrivit:

Jag tror att anledningen ar att valdigt manga killar inte ar villiga att arbeta hart

i skolan. Alla killar ar inte sa har, men av egen erfarenhet sa ser jag i var klass att
killarna verkar vara mindre fokuserade an tjejerna. Jag vet inte varfor det ar sa
har, men jag skulle kunna tro att killar har annorlunda hormoner. Jag sjalv satsar
pa skolan och vill fa bra betyg, precis som mina narmaste vanner.
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Ivan distanserar sig inte frin frigan, utan skriver bide om andra
killar i klassen och om sig sjilv. Han pépekar att hans satsning pa
skolan innebir att han tillhor en annan grupp 4n den som Lukas
representerar. For att inte bryta isirhallandets logik betonar han en
homosocial gemenskap, sina “narmaste vinner”, som i det hir fallet
dr andra pojkar med samma etniska bakgrund (Connell 2009). Ivan
vet att hoga betyg och gymnasiestudier r en vig for honom in i ett
kommande yrkesliv. Han bryter dirmed mot den motstandskul-
tur mot skolan som kan férklara pojkars motvilja mot att ldsa och
plugga (Willis 1977). For att forklara skillnaden i betyg s& aberopar
Ivan biologiska skillnader, det vill siga hormoner.

Men Nicole tror inte pd hormonernas makt. Hon har en annan
uppfattning och argumenterar for de rdidande konsnormerna:

Det handlar inte om kapacitet, tjejer och killar har lika sadana. Den osagda
normen ar dock att killar ar lite "busiga” i tonaren och nagonstans i det
undermedvetna kanner ungdomar av detta. Tjejer skall dock enligt normen
vara mer uppfostrade.

Nir Ivan och Nicole har ldst varandras forsta texter, byter Ivan inte
bara dsikt. Han lanar dessutom sprakliga utryck frin Nicole och
skriver:

Det handlar troligtvis om normen, de flesta killar r lite "busigare” och
tjejer ska vara lite mer uppfostrade och fina.

Och Nicole skriver, nir hon har list Ivans text, att:

Nar jag laste Ivans text kom jag att tanka pa att det naturligtvis inte ar alla
som féljer normens ménster, men majoriteten gor det an sa lange. Jag tror
dock att detta haller pa att férandras mer och mer for varje ny generation.

Vad vi kan se av dessa fyra korta texter, dir varje elevpar har fatt
tillging till varandras forsta tankar kring frigan “varfor har flick-
or bittre betyg dn killar?”, r att inget dr givet. Om tva elever har
samma asikt, som Lukas och Leonore, kommer de att forstirka var-
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andras dsikter. Om de inte har det, som Ivan och Nicole, kan de i
bista fall ge varandra nya insikter. Ivan tar dill sig Nicoles sike att
det handlar om normer och Nicole inser att alla killar inte 4r lata
och en del vill satsa pa skolan. Den undervisande liraren kan, for
att betona det kritiska lisandet av varandras texter, stilla frigan:
“vilka fick héra en ny tanke?” for att hela klassen skall hora att det
finns olika dsikter i frigan. Didaktiska val kan omfatta mycket, frin
ett lingre undervisningsupplidgg i samarbete med andra dmnen, till
en snabb koll vid ett kritiskt textarbete om vilka asikter som skiljer
sig 4t mellan eleverna i en viss friga. Bakom dessa didaktiska val,
oavsett hur de ser ut, ligger dock en medveten tanke om att alla
skall fi tillgang till den kunskap som kan vixa fram i loppet av en
undervisningsprocess som pendlar mellan ” individuellt skrivande,

parsamtal och helklassundervisning” (Stiegler and Hierbert 1999).

Det nédvdndiga forarbetet

Att eleverna i denna klass anvinde begreppet “norm” berodde pé att
klassens larare tidigare haft ett projekt om normer. Klassen hade fitt
foljande forklaring till begreppet "norm”, en forklaring som klassens
lirare hade himtat frain www.normkritiskpedagogik.se:

Normer ar idéer, forestallningar och férvantningar kring vad som anses
vara "normalt/det normala” i ett visst sammanhang. Det handlar om vad
som anses normalt att gora, saga, hur en beter sig, ror sig osv (det ar tex i
enlighet med radande normer i Sverige att inte sjunga hogt pabussen, att
sta pa sin plats i kon, att komma till méte pa utsatt tid, att ha rena klader).
Normer handlar ocksa om vilka manniskor vi férvantar oss finna pa olika
platser i samhallet (det ar t ex i enlighet med radande svenska normer att
den som &r statsminister ar en vit man, att den som stadar i tunnelbanan
ar av utlandsk harkomst, att de som tranar konstakning ar flickor och att
hockeyspelare ar pojkar).

Eleverna hade sett forestillningen "Ung utan pung”, list en artikel
om ordet "hen” i tidningen Sprik. Tidningen i en ordklass for sig
samt flera insindare om ordet "hen”. De hade skrivit ett eget de-
battinligg avsett for publikation om ordet "hen” samt ldst novellen
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Kostym av Ninni Holmgyist (i vilken det inte gér att kénsbestimma
huvudpersonen). Med dessa didaktiska val av @mne och av tex-
ter i olika genrer hade ldraren fort in eleverna i en diskurs utover
vardagsspriket, vilket 4r en av skolans uppgifter. Eleverna kunde
nu anvinda begrepp och termer de tidigare arbetat med i en ny
undervisningssituation. "Nir elever ska bygga upp sin litteracitet
underlittar det om de gir fran tidigare, konkreta erfarenheter och
vardagsrelaterat sprak till ett mer specialiserat och abstrakt dmnes-
specifikt sprik” (Gibbons 2009: 97). Gibbons syftar frimst pa elever
som har svenska som andrasprik. Men min erfarenhet 4r att denna
stegvisa 6verging fran vardagssprak till skolsprak, gagnar a/la elever,
oavsett spriklig bakgrund. Mycket forskning visar att det tar betyd-
ligt lingre tid att utveckla ett skolsprak in ett vardagssprik. Dels
for att varje skolimne har specifika amnesbegrepp och dels for att
skolans texter ofta ir annorlunda strukturerade. Men diskussion om
sprak dr ocksé viktigt i ett kritiskt textarbete for att se hur "language
construct a version of reality” (Denna volym s. 29).

Normen som lag

Nir eleverna ldst varandras texter och diskuterat olika tankar kring
varfor flickor har hogre betyg dn pojkar, dtervinde de till fragan och
skrev nya argument. Med detta forarbete om olika textstrukturer
och samtal om normer kan Hannes, fjorton ar och elev i arskurs
dtta, skriva foljande argumenterande text over frigan om flickors

hégre betyg:

De flesta tjejer tror jag ar mer studiemotiverade an killarna. Men jag tror
framfor allt att det beror pa normer. Normen fér killar ar mer att de skall
vara lite "coold’, skita i skolan, vara sportiga o.s.v. Det ar "onormalt” att
plugga mycket som kille. Det ar emot normen och killarna vill ju vara som
normen sager. Men for tjejerna ar det annorlunda. Det ar mer OK fér dem
att vara studiemotiverade, det passar mer in i tjejernas norm. Det tror jag ar
en starkt bidragande orsak till att tjejerna i snitt har hogre betyg.

Hannes har list och arbetat bide med faktatexter och med skénlit-
terdra texter som har problematiserat och ifragasatt uppfattningen
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att isirhallandet mellan konen bygger pa antagandet att kon har
olika egenskaper. Trots det ser han en annan praktik dterspeglad i
sitt eget klassrum och det blir denna praktik som styr hans argu-
mentation. "Normen” dr i Hannes text inte ifrdgasatt utan anvinds
mer som en forklaring till att "tjejerna i snitt har hogre betyg”. Teo-
rier i all dra. De kan forklara mycket. Men om teorier inte gar i
dialog med praktiken, kan de indd komma till korta. Paolo Freire
uttrycker det mer direkt med orden: ”Ciritical reflection on practice
is a requirement of the relationship between theory and practice.
Otherwise theory becomes simply ’blah, blah, blah’ and practice,
pure activism” (Freire 1998:30). I valet mellan den egenupplevda
praktiken dar flickor faktiskt har bittre betyg och en kritisk reflek-
tion dver denna praktik utifrin en problematisering av densamma,
stannar Hannes 4dn sa linge vid ett oreflekterat konstaterande av
normernas inneboende kraft.

Efter att varje elevpar aterigen hade list och hort kommentarer
om sin egen text, bildade de diskussionsgrupper med fyra elever i
varje grupp. Utifrdn elevernas korta texter diskuterades och forkas-
tades olika alternativ till frigan om varfor flickor har bittre betyg
in pojkar. Direfter foljde en ny individuell kortskrivning for att
motivera nya argument. Resultatet av 32 ungefir likalydande tex-
ter visade att forklaringsmodellen "normen” nu hade accepterats av
eleverna. "Efter att ha hort andras dsikter s tror jag mer pa att det 4r
en norm att tjejer pluggar mer 4n killar. Att det 4r en norm att kil-
lar 4r battre pa fler sporter”, skriver Eva och instimmer med kéren.
Dessutom “har det alltid varit s3” papekar en pojke och en annan
konstaterar lakoniskt “att normen ir svér att paverka i dagsldget”.
Normen, forefoll det av argumenten i en del elevtexter, hade blivit
en lag, odverstiglig som en mur och oméjlig att (vilja?) paverka.
Om denna uppfattning om normen fér leva kvar, kan det ocksa bli
bekvimt att skylla pa den.

Manligheten som norm

Men normen verkar inte lika omajlig att ifrdgasitta for alla eleverna
i klassen. Efter att ha list varandras argument, skrivit nya, ldst en

141

SLA_2016_textindd 141 2017-06-14 10:23



artikel fran Skolverket om betygsskillnader, skrivit nya argumen-
terande texter och ldst varandras texter igen, skriver Méns en text
som inleds med pastiendet "I urminnes tider har mannen alltid
styrt med jarnhand”. Efter att ha styrke sitt pastiende med en del
exempel, stiller han fragan “hur kan det vara sa i vart civiliserade
samhille, det kan vil inte se likadant ut i dag?”. Hans svar landar i
en diskussion om maket och att det 4r min som har makt. "Minnen
ar alltsd normen”, skriver Méns, “och det dr manligheten som man
skall striva mot att vara”.

Det kan vara svért for en undervisande lirare att f6lja den munt-
liga process som uppstar i gruppdiskussioner utifran korta skriftliga
texter. Men nir elevtexterna finns att ldsa, gir det att folja hur dsikter
under en lds-och skrivaktivitet i klassen kan forandras frin "hormo-
ner” till "makt och manlighet som norm”. Men en sidan kunskaps-
process sker inte fran en lektion till en annan. Den ir ett resultat av
ett medvetet langsikrigt didaktiskt tinkande fran ldraren, vars under-
visning haft utgingspunkt bade i kunskapsuppdraget och i demokra-
tiuppdraget. Att undervisa om normer och att undervisa i hur man
skriver en debattartikel (i det hir fallet om ordet "hen”) ir att forena
demokratiuppdraget med kunskapsuppdraget. Nir demokratiupp-
draget pa detta sitt konsekvent ir integrerat i kunskapsuppdraget,
blir det inte bara synligt bade i mnesval (kénsnormer, betyg) och i
arbetssitt (individuellt skrivande, samtal, ldsning av varandras texter).
Ett kort lektionsuppligg som detta kan ocksa fungera som introduk-
tion till ett kritiskt textarbete. Undervisningsprocessen om genus och
normer nigra méinader tidigare hade indirekt forberett eleverna for
frigan om konsskillnader i betygsfrigan. De var vana vid att skriva
korta texter och att utveckla dem i diskussioner med sina kamrater.
Arbetsprocessen om betygsskillnaderna hade tagit tvi lektioner nir
texter som dessa frin Méins och Anna kunde visa hur tankeprocessen
utvecklats och fordjupats. Anna skriver:

Av de killar jag kanner ar det aldrig nagon som last en bok pa fritiden.
Killarna vill ut och sporta eller liknande for att inte riskera att anses som
kvinnliga vilket kan leda till att man blir kallad fér bog. Den riktigt stora
nackdelen med det ar att killarna da presenterar samre i skolan och sanker
sina betyg vilket kan leda till en samre framtid.
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Eleverna har nu bérjat nirma sig en ny stindpunke i frigan. Flera
elever hakar pa diskussionen om risken med att avligsna sig frin
manlighetens norm och att bli betraktad som bég. Uttryck som
"bogigt” och "tjejigt” i nedsittande betydelse borjade dyka upp och
problematiseras i texterna. Tydligt uttrycks maktforhallandet i Fri-
das text:

Mannen anses vara mer vard an kvinnan. Nar en kvinna forsoker komma
upp till mannens niva blir det inte fel, hon anses vara "manlig” och hyllas.
Men anda inte fér mycket, fér kvinnan maste veta sin plats. Forsoker en
man ga till kvinnans niva sjunker han och blir kallad bog eftersom han
sanker sig sjalv till kvinnans niva.

Aven om detta ir eleverna 6verens. Sa ir det. Trakigt. Mest for tje-
jerna. Och, som en pojke skriver, sd dr "normen svér att paverka i
nuliget”. En annan pojke fyller i med att "prestationen efterliknar
alltid forvintningarna eftersom man anpassar sig till dom”. Men
det finns andra, avvikande roster i klassrummet, som kan fora den
kritiska textgranskningen (och tankegranskningen) vidare.

Normbkritiska réster

Men det finns réster i klassen som problematiserar uppfattningen
att normer ir statiska och omajliga att paverka. Méns, som skriver
om mannen med jirnhanden, stiller fraigan “hur kan det vara si
i vart civiliserade samhille, det kan vil inte se likadant ut i dag?”
och tycker att grottmannens tid borde vara dver. Han benimner
normen som “en falsk illusion” om hur kénen skall vara. Lina skri-
ver att “grejen med normer 4r att det inte 4r samhillet som skapat
dem, det 4r vi minniskor som gor det och det 4r vi som héller dem
vid liv.” Miéns och Lina och ndgra andra elever till, 4r pa vig bort
frin uppfattningen att normer inte gar att paverka och deras texter
visar pa borjan till ett normékritiskt forhallningssite. Ett sadant for-
hallningssitt innebdr att nir vil normerna har blivit synliggjorda
kan de ifragasittas pd grund av de konsekvenser som de medfor
for andra. Trots att ingen av eleverna kidnner till vare sig Hirdmans
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genusteori, Freires pastiende om nddvindigheten av "critical reflec-
tion on practice is a requirement of the relationship between theory
and practice” eller begreppet normkritik, 4r det nu vad négra av
deras texter visar. Utan att eleverna vet det, vilar deras tinkande pa
etablerade teorier. En del elever har bérjat utveckla ett normkritiske
forhallningssitt eller, for att anvinda Janks begreppp, crititical li-
teracy awareness’ (Denna volym s. 28), infor savil de egna texterna
och tinkandet som till andras texter och tankar.

Ju oftare eleverna far skriva texter for att formulera nya tankar
som de kan diskutera sinsemellan, desto mer kan de utveckla sitt
tinkande (Molloy, 1996, Janks 2013). Eleverna kan utbyta tankar i
dialog med andra, men ocksé utveckla sitt eget tinkande. Klassrum-
met fungerar dirmed som en “kollektiv utvecklingszon” (Molloy
2007). Att skriva korta texter, reflektioner eller lisloggar betyder
inte att man enbart dokumenterar en tanke. Snarare innebir sddant
skrivande mojligheten att utveckla den forsta tanken som fods i mo-
tet mellan en text eller en friga. I elevernas fjirde argumenterande
text, som skulle summera upp egna och andras tidigare argument,
skriver Anna aterigen om det faktum att nir en man sinker sig till
kvinnans niva, blir han kallad bég. Men, fortsitter hon:

vad menas med det ordet om man anvander det som ett skallsord for att
han uppfér sig som en kvinna? Nar en person sager sa da trycker han ner
alla kvinnor, varfér ska det vara nagot daligt med att uppféra sig som en
kvinna och varfér anvands da bog som ett skallsord?

Ja, sig det. I den diskussionsgrupp som Anna satt i fick ytterligare
tre elever ta del av hennes tankar. Det innebir inte att de med nod-
vindighet delade dem. Det viktiga dr att olika roster fir komma
till tals och 4ven réster som for fram ett normkritiskt perspektiv. I
sin artikel skriver Janks if the language choices put men in privile-
ged position over women, what we would call sexist language, then
it benefits men and disadvantages women” (Denna volym s. 28).
Anna har under skriv- och tankeprocessens gang uppmirksammat
denna obalans och stiller en relevant fraga i sin text. I en annan
grupp satt Eva, som lanserade liknande tankegingar:
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Killar som blir kallade bogar ska inte skammas éver det. Han kanske inte ar
lika "manlig” for att han pluggar mycket och har hoga betyg. Det gér honom
nastan mer manlig for att han ta den risken for att kunna komma nagonstans
i livet i stallet med att kanske sluta med att jobba pa Macdonalds.

I Evas grupp finns ocksa tre kamrater. Nir diskussionspasset ir éver
har sex elever, tre frin Annas grupp och tre frin Evas, diskuterat fri-
gan om "varfor det 4r daligt med att uppfora sig som en kvinna” och
om det egentligen inte vore mer manligt att satsa pé skolan, vilket
for dem alla 4r att bérja fundera i normkritiska banor.

Kritiskt textarbete

Att introducera eleverna i ett kritiskt textarbete behdver varken vara
svart eller krangligt. Eftersom kritiskt textarbete inte dr en metod,
utan ett forhéllningssite till hur vi ldser texter, krivs varken teknisk
utrustning eller nya liromedel. Vad som krivs 4r "an approach to
reading that asks us to consider how the writer has named the world
and an approach to writing that asks us to consider the choices
that we make in naming our world” (Denna volym s. 30) Med
tanke pa att denna undervisningsprocess utspelade sig under tva
lektioner, 4r det intressant att se hur mycket den indd innehéller.
Fragan om betyg kom att handla om mycket mer: om kén, motiva-
tion, fordomar och om makt. Kunskapsuppdraget integrerades med
demokratiuppdraget genom lirarens didaktiska val av arbetsformer.
Allas asikter blev hérda och diskuterade. Hilary Janks har i tidigare
bocker och artiklar anvint begreppen tillging access (tillging), power
(makt), diversity (méingfald) och design/redesign (forma/omforma)
(Janks 2010, 2014). Dessa begrepp kan mojliggora en forstielse av
elevernas arbetsprocess och hur deras tinkande utvecklades. Begrep-
pen kan ocksa stodja ldrare i att gora mer didaktiskt medvetna val
vid planering av ett kritiskt textarbete. Begrepp #llging star for till-
gang till sprak, men ocksa till kunskaper. I det hir fallet hade elev-
erna tillgang till det sprak med vilket de skulle argumentera for sina
asikter. Men framfor allt hade de kunskap om en fraga som de sjilva
dgde. Dessutom dgde de kunskap om arbetsformerna. Begreppet
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makt star for att bade sprik och texter kan anvindes for att signalera
och uppritthalla olika maktpositioner, vilket elevtexterna ocksa vi-
sade nir de diskuterade manlighet som norm. Begreppet mdingfald
visade att det i klassen fanns tva grupper av pojkar med olika etniska
bakgrunder, som hade helt olika instéllningar till vad skolarbetet
och betyg hade for avgorande betydelse for deras framtid. Begrep-
pet formalomforma syftar mest pa att omskriva texter eller omforma
bilder. Men det kan ocksd syfta pa hur vi positionerar oss sjilva och
kan dndra vira uppfattningar. I elevtexterna syns hur en del elever
omformade sina asikter och sitt tinkande, som nir Ivan byter sin
uppfattning om hormoner till Nicoles uppfattning om normer och
Anna problematiserar anvindningen av ordet "bog”.

Att makt kom att std i fokus var inte ovintat, eftersom kon som
kategori lig inbiddad i den enda friga som eleverna skulle dis-
kutera. I flera elevtexter skrev eleverna om sig sjilva eller om an-
dra klasskamrater, som representanter for ett visst kons agerande
i klassrummet. Men de kunde ocksa referera till virlden utanfér
klassrummet. Frida skriver om kvinnans plats i en mans virld och
Mans, som skriver om grottmin och jirnaldern, lyfter in ett histo-
riskt perspektiv i diskussionen. Genom att eleverna férde in orden
"manligt”, “kvinnligt” och "bég” i sina argument, kunde de fa syn
pa en normerande kénsmaktsordning i “the word and the world”
(Freire 1972). Tillsammans synliggjorde de en del av de virderingar
som, nir de dr omedvetna, kan styra vara handlingar. En del av arbe-
tet med kritisk literacy ar ocksé att synliggora dessa maktstrukturer
(Janks 2010). Nagra elever kunde dessutom ifragasitta sina virde-
ringar pa grund av deras konsekvenser f6r andra 4n dem sjilva. Den
enda rost/text utéver de egenproducerade texterna som eleverna be-
hévde ta stillning till, var en artikel frin Skolverket (2011). Den
presenterade statistik och méjliga forklaringar till pojkarnas simre
betyg som en antipluggkultur”, fakta som redan &verensstimde
med de flesta av elevernas erfarenheter. Men diremot gick eleverna
lingre i sina forklaringar 4n de publicerade forskningsresultaten nir
de forde in ridslan for ate bli kallad fér "bég” som ytterligare en
mojlig forklaring till betygsskillnaden mellan kénen.

Den friga som eleverna skulle arbeta med var "varfor har flick-
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or bittre betyg dn pojkar?” Under en undervisningsprocess pd tvd
lektioner som bestod av att skriva argumenterande texter och att
diskutera vinde och vred eleverna pa olika svar. Om skrivande och
diskuterandet, och framfor allc #inkandet over frigan, forindrade
instillningen till studierna for ndgon i klassen, kommer vi inte att
veta. Vilka av eleverna som kom att forindra sina virderingar vet
vi inte heller. Kanske kommer Lukas viga vara lite mindre "lat”
det kommande skolaret i drskurs 9, da betygen spelar en avgérande
roll. Kanske kan klimatet i klassen forindras till ett mer stottande
for pojkar som Ivan, som vill satsa pd skolan. Kanske kommer ordet
"bog” inte lingre anvindas som ett nedsittande skillsord — i varje
fall inte i Annas och Evas nirhet. Inget av detta kan vi veta, utan vi
far lita pa att ”vi limnar médnga situationer med bestdende intryck
som vi tar med oss och aktualiserar i framtiden” (Siljo 2005:226).
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Stanna upp ett tag!

— kritisk och analytisk IGsning
Suzanne Parmenius Swéird

Vi r6r oss alla idag, elever, lirare och minniskor i allminhet, i
en medievirld bestiende av ett flode av texter som tar ensidiga
perspektiv och som forvringer vedertagna vetenskapliga fakta och
sanningar. Konspirationsteorier flodar och seriésa medier fir allt
svarare att hivda sig. Manga som liser och delar artiklar pa nitet
har till och med slutat ldsa lingre 4n till rubriken péa de artiklar
de delar vidare. Nagon som uppmirksammar detta ir journalisten
Emanuel Karlsten i den ironiska artikeln som har rubriken “Forsk-
ning visar: Minniskor som inte ldser bocker dr smartare”. Artikeln
har pa kort tid (fem dagar i slutet av oktober 2016) fatt nistan 60
000 delningar. Efter ingressen, som 4r en summering av pahittade
forskningsresultat, visar Karlsten att serios kommunikationsforsk-
ning vid Columbia University kommit fram till att ca 60 % av
de minniskor som tillbringar tid pa sociala medier, delar artiklar
utifran ldsning av en rubrik och ofta en summering av en sum-
mering. Liser man hela Karlstens artikel inser man ganska snart
att hans rubrik dr pdhittad och att artikeln vill bevisa motsatsen av
det inledande pastiendet. Karlsten citerar mediekommunikations-
forskaren Arnaud Legout, som menar att:

Det ar typiskt fér den moderna informationsinhamtningen. Manniskor
skapar en asikt utifran en summering, eller en summerings summering, utan
att anstranga sig att ga djupare (Karlsten, Gateborgsposten 21/10 2016).

Om ovanstiende citat speglar ett beteende som eskalerar hos den
artikelldsande befolkningen och om asiktsutbyte mianniskor emel-
lan handlar om citerade rubriker och mycket grunda summeringar
av pastdenden utan synlig killa, si dr det nodvindigt att det er-
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bjuds en arena dir man stannar upp och faktiskt /Ziser och pratar
om vad som stér i artiklar av olika slag. Skolan och svenskimnet
har alla méjligheter att vara en sadan arena. For lisutvecklingen och
den kritiska granskningens skull, maste vi (bade lirare och elever)
g djupare in i texterna; mycket lingre dn dll rubrik och ingress.
Den ytliga ldsningen utan kritisk blick leder inte till nagot gott. Jag
skulle vilja hivda att den typen av lisning ir ett allvarligt hot mot
demokratin och den virdegrund skolan och samhillet idag vilar pa.
Foljande artikel vill ge ett frslag pa hur en arena f6r kritisk gransk-
ning, analys, stillningstagande och vilutvecklade texter, kan skapas
i svenskidmnet.

Jag tar min utgangspunkt i begreppet "close reading” himtat
frin Brown & Kappes (2012) eller med min dversittning “textnira
lasning” som bygger pa tre viktiga férhallningssitt till ldsning, skri-
vande och samtal, nimligen elevaktivt, textnira och utforskande.

Artikeln har sin grund i flera av delarna i lislyftsmodulen Ana-
lysera och kritiskt granska'. Onskar lisaren en mer fordjupad bild av
hur lirare kan arbeta med analys och kritisk granskning rekommen-
deras lisning av artiklarna och filmerna i modulen (www.skolverket.
se lis- och skrivportalen/gymnasieskola).

Textndra ldsning

I den allminna delen i gymnasieskolans liroplan kan man lisa foljande:

Skolan har i uppgift att till eleverna éverféra varden, formedla kunska-

per och férbereda dem fér att arbeta och verka i samhéllet. Skolan ska
formedla sadana mer bestandiga kunskaper som utgér den gemensamma
referensramen i samhallet och som utgar fran grundlaggande demokratiska
varderingar och de manskliga rattigheterna som alla omfattas av. Eleverna
ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informa-
tionsflode och snabb férandringstakt. Deras formaga att finna, tillagna

sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktig. Eleverna ska trana sig i att
tanka kritiskt, att granska fakta och férhallanden och att inse konsekven-

1 Tva laslyftsmoduler som tar upp kritiskt och analytiskt arbetssitt dr Analysera och
kritiskt granska samt Lisa och skriva text av vetenskaplig karaktir. Dessa ir framtagna

av forfattaren till denna artikel, Maritha Johansson och Lisbeth Hurtig, vid Linkopings
universitet. Denna artikel bygger pa innehéllet i flera av artiklarna i modulernas texter.
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serna av olika alternativ (min kursivering). Pa sa vis narmar sig eleverna ett
vetenskapligt satt att tanka och arbeta. (Gy 2011)

Den kursiverade meningen i ovanstdende citat anser jag vara en av
de viktigaste i liroplanen. Sirskilt skrivningen [...] att inse konse-
kvenserna av olika alternativ”. I detta ligger jag elevens mojlighet
att gora val och forstd konsekvensen av att forfikta en viss asike eller
att forstd vilka konsekvenser det kan bli av andras asikter, pastaen-
den, ord och handlingar. For skolans del handlar det om att utmana
och bredda elevernas textvirldar och att pa olika sitt skapa situatio-
ner dir eleverna fir ventilera och diskutera innehall och form i tex-
ter och diskutera och utforska hur texter styr och manipulerar oss
pa olika sitt. Detta betyder att eleverna behover redskap for analys
av texter sd att man kommer 4t en djupare dimension. Det dr hir
begreppet textnira lisning kommer in:

Textnara lasning ("close reading”) innebar en granskning av en kortare text
eller del av text dar man gor manga lasningar av samma text steg for steg.
Genom textbaserade fragor, diskussion och samtal leds eleven mot att
kunna analysera och férsta texten pa djupet och kunna se olika aspekter av
texten som t.ex. nyckelbegrepp, form, budskap, ton, retoriska och bildliga
uttryck, betydelsen av ordvalet och meningsbyggnad och att upptacka
olika betydelsenivaer (paverkansfaktorer som t.ex. ironi, uppmaningar,
Overtyganden, etc.) (min versattning fran Brown & Kappes, 2012: 2).

Brown & Kappes (2012) har i sin artikel definierat begreppet "close
reading” och foreslar sitt att lisa texter sa att det leder till att trina
elevers formaga att forhalla sig kritiske analytiskt, nagot som ir ett
krav i den amerikanska liroplanen, savil som i den svenska. Deras
modell for textnira lisning bygger i grunden pd att liraren genom
olika typer av distributed scaffolds™ leder eleverna mot en djupare
lasning av en text. I ldrarens planeringsarbete ingar att skapa limpli-
ga stddstrukturer som leder eleverna mot utforskning av texten steg
for steg pa ett aktivt sitt t.ex. genom samtal och skrivande. Liraren

2 Distributed scaffolds dr svirt att dversitta till svenska med ett enda ord. Jag har valt att
pé svenska, prata om stodstrukturer som liraren ger for att stédja eleven i utforskandet av
texten, t.ex. frigekonstruktioner som stdd for elevernas lisning.
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fungerar som en reseledare f6r utforskning av de olika textvirldarna.
Brown och Kappes foreslar foljande aktiviteter:

Lararen, eller larare och elever tillsammans, valjer en lagom kort text av bra
kvalitet med lamplig komplexitet.

Eleverna laser texten pa egen hand och arbetar med att stryka under svara
ord eller annat som kan vara svart att forsta

Darefter lases texten hogt antingen infor hela klassen av lararen, eller av
eleverna i grupp

Lararen lagger fokus pa olika nivaer i texten och enskilda element i texten
och distribuerar textbaserade fragor som leder till diskussion. Fragorna
och diskussionen kan réra forfattarens val av ord, upprepningar, begrepp,
informationsbarande stycken, stil, nyckelmeningar (som rubriker, mellan-
rubriker etc)

Diskussion i gruppen eller i helklass éver vad man funnit: Diskussionen bor
baseras pa fynd i texten (som gjorts med utgangspunkt i lararens fragor). Da
kan fokus stanna vid texten och forfattarens olika sprakliga och innehalls-
massiga val kan diskuteras

Att skriftligt reflektera 6ver texten: | detta skede ber man eleverna skrift-
ligt reflektera dver texten, aterberatta den och/eller géra en metareflek-
tion 6ver vad de lart sig.

(jfr Brown & Kappes 2012:3)

Arbetssittet kan enkelt kiinnas igen frin de metoder som foresprikas i
det som kallas ldsstrategier, genrepedagogik eller sprakutvecklande ar-
betssitt. Det gemensamma for dessa metoder eller forhallningssitt ér
att man arbetar med en text steg for steg och inte nojer sig med en enda
lasning av texten. P4 olika sitt bryts texten upp och med hjilp av olika
tekniker och fragekonstruktioner hjilper liraren eleven att packa upp
texten. Skillnaden mellan “close reading” och andra metoder for lisning
och utveckling av lasforstéelse dr att eleverna via lirarens stédstrukturer
utvecklar férmdga att inte enbart forstd texten pa ett innehallsmissigt
plan utan ocksa att de ska kunna lisa den kritiskt och analytiskt. Det
handlar om lirarens f6rméga och i forlingningen elevens formaga att
stilla textbaserade frigor, som leder till att eleverna uppdvar en kritisk-
analytisk blick. Sven-Eric Liedman som bidrar med en artikel i denna
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volym, har i en intervju sagt foljande om att stilla fragor:

Bildning handlar i grunden om att bevara fragvisheten och undrandet ge-
nom livet. [..] Darfér ar det betydelsefullt att undervisningen i skolan kan
formas efter dagens unga och ge dem en ordentlig vagledning in i kunska-
pens varld. Det handlar om att bryta nya vagar och att ge dem mojligheter
att upptacka och forsta verkligheten som de inte annars skulle ha gjort.
(Skolverket: Intervju med Sven Eric Liedman 2010.03.17).

Undervisningen ska enligt Liedman utformas sa att liraren ger elev-
erna mojlighet att forstd verkligheten ” [...] som de annars inte
skulle ha gjort” och de ska bevara sin fragvishet och sitt undrande
genom hela livet. Det finns bara ett krux — Hur ska vi f4 elever att
vara frigvisa, nyfikna och undrande till skolans eller svenskimnets
texter? Frigor som vanligtvis stills till skolans texter, t.ex. i liro-
bockerna, brukar sillan vara den typ av frigor, som en nyfiken, frag-
vis elev vill stilla. Frigorna ir ofta slutna och méinga ginger fragar
de efter sidant som unga minniskor inte vill veta eller 4r sirskilt
intresserade av (se t.ex. Lilja Valta, 2016).

Det ir inte heller helt litt, varken for ldrare eller for elever, att stilla
fragor till en text som leder till utforskning. Det krivs kunskap och for-
beredelse och ibland lite mod. Lirarens traditionella roll av vandrande
uppslagsbok behéver i samband med detta utmanas. Det 4r ocksd ldtt
att sdga att en ldrare ska ge 6ppna fragor i dialog med eleverna (se t.ex.
Dysthe 1996) men ibland kan vissa typer av 6ppna fragor leda till att
klassrummet forvandlas till en enda ésiktsarena dir personliga asikter
om allehanda mnen trings och det 4r svart att moderera debatten. Det
kan bli allmént tyckande utan forankring i texten, s.k. flykt fran tex-
ten. Det kan vara bra och spinnande i vissa ssmmanhang men i andra,
sirskilt ndr det giller kritisk och analytisk ldsning, kan det vara simre.

Nedan f6ljer ett forslag pa hur man sirskilt i svenskimnet kan
ligga upp for textnira lisning med fragor som leder till att eleverna
“forstar verkligen pa ett sitt de annars inte skulle ha gjort” (Lied-
man 2010) och att de “granskar fakta och forhallanden och inser
konsekvenserna av olika alternativ” (Gyl11).
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Stanna upp ett tag!

Foljande beskriver en modell for textnira, elevaktiv och utforskande
lasning av texter med malet att utveckla och trina elevers kritiskt
granskande och analytiska blick. Vill man se hur detta kan gi till
i klassrumssituationen rekommenderas filmerna i modulen Analy-
sera och kritiskt granska del 1, 4 och 7 (Skolverket 2016, Lis- och
skrivportalen).

Modellen bygger i grunden pa den tankefigur som giller for
funktionell textanalys (t.ex. Hellspong & Ledin 1997). Tankefigu-
ren handlar om att man kan betrakta varje text som att den har tre
metastrukturer. Hir f6ljer en mycket kortfattad oversike:

Varje text har en ideationell struktur som ror forfattarens syfte och
idé med texten, vilket innehéll texten har och hur texten ir organi-
serad for att innehéllet ska na fram till ldsaren. Texten har ocksd en
textuell struktur som anger vilka sprakliga val forfattaren gjort for att
texten ska bli som den blir. Det handlar om orden, meningsbyggna-
den, bindningar mellan meningar, stycken, och textens koherens och
kohesion; alltsa textens textyta. En tredje strukeur dr den interperso-
nella som vid analys visar hur forfattaren ger signaler i texten som rik-
tas till lasaren. Det ror nérhet eller distans, fragor, pastaenden, tilltal,
rost i texten, attityd och perspektiv. Aven hur forfattaren genom vissa
sprakliga medel exkluderar eller inkluderar lisaren i sitt budskap.

Dessa strukturer utgdr dimensioner i texten som gir att analy-
sera. Det finns alltid signaler i texten som kan avgora idén, textytans
beskaffenhet och hur texten riktas till lisaren (Hellspong & Ledin
1997:46). Utforskningen av texten handlar séledes till stor del om
att uppticka olika dimensioner av en text.

Med dessa dimensioner eller metastrukturer som grund kan en
modell byggas f6r hur en lisning av text kan hanteras didaktiskt i
klassrummet. Modellen gir ut pa att man gor olika typer av lis-
ningar av en och samma text steg for steg med olika perspektiv for
varje lasning. Man stannar helt enkelt upp ett tag for varje lisning
och analyserar och férdjupar sin lisning med stod i olika uppgifts-
och frigekonstruktioner ("distributed scaffolds”).
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Steg for steg

Den modell for kritisk och analytisk lisning som i det féljande pre-
senteras bygger pa olika typer av lisningar som sker enligt en viss
ordning. Foljande lisningar gors efter att lararen placerat texten i
sin kontext.

* Innechillsbaserad lisning
* Retorisk ldsning
* Kiitisk ldsning

* Tolkande (sammanfattande analytisk) ldsning

Innehillsbaserad lisning

Den innehallsbaserade lisningen har, som det later, fokus pa inne-
hallet i texten. Texten lises inledningsvis hogt av liraren och/eller
enskilt av eleverna, efter att liraren har satt texten i sitt samman-
hang. Efter lisningen talar man om textens innehdll. Vad handlar
texten om? Vad hinder? Vad vill forfattaren siga? Man granskar
rubriken, ingressen (om det finns ndgon) och tittar pi om rubriken
sdger nagot om innehallet och om den fungerar. Man gar igenom
stycke for stycke och aterberittar och sammanfattar det med en me-
ning tillsammans. Nir den forsta ldsningen ir gjord har man en
sammanfattande text pi tavlan som bestar av de bidrag eleverna
gett. Man kan ocksa gora detta i grupp och sedan far varje grupp
redovisa sin sammanfattning. Det stod ldraren gett till eleverna 4r
att ldraren i forvig skapat fragor som foljer en strukeur. Vad siger
rubriken? Fir man ledtradar i ingressen? Vad handlar forsta stycket
om? Andra stycket osv? Kan man med en mening sammanfatta
budskapet, idén, syftet eller handlingen? Nir alla bidragit, kan man
kontrollera forstaelsen med klassen genom fragan: Har vi nu alla
ldst och forstatt samma text?

Retorisk lisning

I nista lisning liggs fokus pa vilka sprakliga medel forfattaren an-
vinder for att fa fram sitt budskap. Man letar efter stilgrepp, och be-
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rittartekniska grepp, hur forfattaren anvint ord, meningsbyggnad,
rubriker, gestaltningar, metaforer, bilder, upprepningar, plusord,
minusord nyanser och polariseringar. Ett exempel:

Vilka sprakliga medel anvander férfattaren till denna rubrik?

"Var férlegade psykvard ratas av moderna lakare”.

Denna rubrik innehéller av tre starka minus- och plusord. Forlegad,
ratas och moderna. Det sker en polarisering mellan orden forlegad och
modern. Orden stir i totalt motsatsforhillande till varandra. Ordet
ratas ir starkare 4n ordet t.ex. ordet ogillar och ger inte utrymme for
nagot alternativ. Rata betyder vilja bort totalt och inget annat. Det
dr dessutom skrivet i passiv form vilket skapar distans och pastaendet
blir svepande och generellt. Dessutom finns en si kallad inb4dddning i
rubriken som stirker det svepande péstiendet. Alla likare som dr mo-
derna (vad det nu kan innebira?) ratar den psykvird som finns och
den psykvirden har generaliserats som forlegad. Dessutom inkluderar
forfattaren all svensk psykvird genom att han anvinder ordet vir.
Rubriken ser ocksd ut som ett faktapéstiende utan killhdnvisning.

Ur denna ganska korta rubrik kan man fi fram en hel del om
man stannar upp och stiller ritt frigor till texten: Vilka virderande
ord anvinder forfattaren? Hur forhéller sig orden till varandra? Vil-
ka ingér i ordet "var’? Hur gar forfattaren tillviga nir han eller hon
generaliserar och gor svepande omdémen?

Den hir typen av ldsning kan goras med all text i ett vidgat per-
spektiv. Har man med bilder att gora kan man t.ex. friga: Vad star
fraimst i bilden? Hur ir minniskorna placerade? Man kan tala om
firger, symboler, riktning, fokus och blick, typsnitt, med mera (jfr
Bjorkvall 2009). I filmer kan man gi ner pd detaljer som typsnitt,
kameravinklar, effekter osv. All text dr gjord med ett syfte och ing-
enting dr placerat i texten av en slump. Det giller bara att f syn pa
det. Fragorna leder eleverna till att gora upptickeer. Det viktigaste
dr inte att hitta precis allt, utan att man med hjilp av férberedda fri-
gor hjilper eleven att uppticka for texten betydelsebirande detaljer.
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Kritisk lisning

Den tredje ldsningen foljer pa den forra och kallas hir for kritisk
lasning. De viktigaste frigorna vid kritisk lisning 4r: Hur gor for-
fattaren for att styra ldsaren. Vilka medel anvinds och framfér allt
varfor? Hir stills frigor som handlar om férfattarens motiv till sina
retoriska och innehallsmissiga val. Vilket perspektiv och attityd har
forfattaren? En kritisk fraga till den rubrik som vi hade ovan kan
vara. Hur uppfattas det att forfattaren har valt att anvinda den star-
ka polariseringen forlegad — modern? Varfor generaliserar han/hon
och vad inkluderas i ordet "var psykvard”? Betyder det "all psyk-
vard”? Vilka riknas in som "moderna likare”? Vilka kan de omo-
derna likarna vara? Vilken position har forfattaren och ur vilket
perspektiv gor han detta pastaende?

Nu ér vi mycket nira texten och gir in pd ordnivd och granskar
kritiskt hur forfattaren styr oss och hur han bir sig at for att generali-
sera. Man kan d ocksd i ssmmanhanget hitta andra rubriker eller tex-
ter som gor pa liknande sitt. "Vi svenskar behover ... ” 71 vart Sverige

>

ska det inte ...”, ”Svensk kultur 4r ...”, ”Var svenska skola ir i kris”.
Det ir ocksa viktigt vid den kritiska l4sningen att man tar reda pa
vem forfattaren 4r, vilken position, yrke och politisk askadning skri-
benten har och kanske att man tar reda pd nagot som personen skrivit
forut. Man anvinder siledes de vanliga killkritiska frigorna (se t.ex.
Kolla Kiillan Skolverket) och upplyser eleverna om textens kontext.
Aven skonlitteratur gir att granska pa liknande site retoriskt och
kritiskt. Om man t.ex. gor en textndra lisning av de forsta tva si-
dorna i Strindbergs Rida rummet kan man efter en retorisk lisning se
hur Strindberg skickligt leder oss lisare 6ver Stockholm med solens
och vindens hjilp. Han bérjar i det lilla bland sparvarna som krafsar
i buskarna — mikroperspektiv, for att sedan vandra upp dir vinden
flyger in Gver Stockholm — makroperspektiv; for att till slut landa i
buskarna pa Mosebacke torg igen. Granskar man flera inledningar till
romaner kan man se att forfattare manga ganger bygger upp sina in-
ledningar med att ga fran ett mikroperspektiv till ett makroperspektiv
eller tvirtom. Man kan med hjilp av kritiska fragor tydligt se hur for-
fattaren styr oss med hjilp av sprikliga medel och perspektiv och en
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bra friga att undra 6ver ir varfor forfattaren gor pa det sdttet. Vilken
effeke blir det? (se ocksd Bommarco & Parmenius Swird 2012:170).

Tolkande lisning

Avslutningsvis kan en tolkande lisning goras. Vad uppfattar du att
forfattaren vill ha sagt? Visa med exempel i texten pé din tolkning?
Observera att tolkningarna maste vara rimliga och beldggas med be-
vis som gér att finna i texten. Tolkningen blir d4 analytisk och kan
jimforas med kvalitativ forskning dir man tolkar ett material, t.ex.
ett intervjumaterial, forst efter att man gjort en grundlig analys.
Man visar ocksd beligg for sin tolkning genom citat och exempel.
Att ocksa hantera sin tolkning med garderingar och forsiktighets-
strategier av olika slag ar viktigt. Ord som kanske, sannolikt, det finns
tecken som tyder pd, jag ser en tendens till osv. bor vara frekventa i den
tolkande lisningen. Tolkningen bor skrivas ner antingen tillsam-
mans, i grupp eller enskilt. D4 Gvas skrivandet pa ett utforligt och
nyanserat sitt. Faktiskt trinas ocksi det vetenskapliga skrivandet
eftersom tolkning, sammanfattning och syntes ir det man gor efter
att man analyserat och granskat ett material och i det hir samman-
hanget dr ju en text, sakprosa eller skonlitterir text, att betrakta som
ett material som analyserats.

Sammanfattning

Jag har beskrivit en modell for textnira lisning steg for steg och
ocksd visat vilka typer av frigor man kan stilla for att komma nir-
mare texten. Frigorna i mitt exempel grundar sig pa textanalys av
foretridesvis brukstexter av t.ex. argumenterande karakeir (propa-
ganda, reklam, debattartiklar, ledare, faktabaserade artiklar). Som
jag visat kan samma typ av textbaserade fragor ocksa limpa sig for
kritiskt analytisk lisning av skonlitteratur, men di maste frigorna
forstas anpassas till den skonlitterira genren. Dikter och kortare av-
snitt i romaner och korta noveller ir alldeles utmirkta att anvinda
for textnira lisning. De kan lisas om och om igen men med olika
blick for varje ldsning.
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Sammanfattningsvis kan man med Brown & Kappes (2012)
sdga att stodet frin liraren ska inkludera:

* Lirarledd upprepad lisning
* Textanknutna frigor utifrin de olika ldsningarna
e Samverkande konversationer (samtal) och samarbete

* Attt eleven gor anteckningar (annotationer) som fors i en
anteckningsbok eller i marginalen under lisningen

* Att ldraren ger tydliga instruktioner for den text som ska
skrivas efter ldsningarna

Med andra ord; stanna upp ett tag, ga nira, still enkla 6ppna text-
anknutna fragor och lit eleverna skriva ner och/eller samtala om
sina fynd. Skapa en arena for lisning, samtal och skrivande.

Nu behover man ju inte alltid ldsa alla texter pd samma sitt.
Ibland kan det ricka med en innehallsbaserad lisning dirfor att tex-
ten ska anvindas som inspiration for nigon annan typ av aktivitet.
Men det dr viktigt att man gor textnira lasning tillrickligt manga
ganger och i progression (6ka texternas komplexitet) for att ett li-
rande och en frigvishet ska uppsta hos vira minga ginger oerfarna
lasare. Milet 4r att eleverna sjilva si smaningom fir en uppdvad
kritiskt analytisk blick s att de pa egen hand stiller fragor till texter
av olika slag och blir nyfikna pa vad som faktiskt stir dir. Vi hjilper
till ate fora eleverna in i virldar som de aldrig skulle ha tagit sig till
pa egen hand och ger dem redskap till att uttrycka sig nyanserat,
vilutvecklat och kritiskt analytiskt. Framfor allt ger vi vid textnira
lisning eleverna tid. Tid for alla att ta sig igenom en text och for-
hoppningsvis forsta den pa ett djupare plan.

Virdeorden i vara styrdokument av typen, nyanserat, utforligt, vil-
grundat, analytiskt och kritiskt framstir mot ovanstdende som oerhort
viktiga. Att ha dessa ord och begrepp f6r 6gonen och se dem som
formagor alla elever ska erdvra, ser jag som en oerhort viktig uppgift
for skolan idag. Svenskidmnet har stora majligheter att bli en dmnes-
miljo for aktiva och utforskande samtal i samband med skrivande och
lisning av en mingd olika texter, skonlitteratur sivil som sakprosa.
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Segregationen
och skolan i férorten

Ove Sernhede

Medierna har sedan nigra ar tillbaka varit upptagna av vad som
brukar betecknas som “krisen i den svenska skolan”. En central as-
pekt av denna kris har gillt elevers drastiskt sjunkande prestationer
i internationell jimférelse.! Forskningen visar att denna férsimring
i forsta hand ir relaterad till de elever som redan tidigare var svag-
presterande. Det innebir att det blivit allt storre skillnader mellan
olika skolors prestationer. Etermediernas savil som tidningarnas
alarmerande reportage har ocksi oftast handlat om skolor i skamfi-
lade miljonprogramsomraden. Det har gitt sd lingt att kommunala
forortsskolor stingts pa grund av undermaliga resultat. Barn och
unga fran storstidernas fororter framstar som det nuvarande skol-
systemets forlorare. For att andra detta forhillande krivs reformer
som aterskapar likvirdigheten i svensk skola. Men skolan i féror-
ten miste ocksd utveckla en storre kinslighet infor hur eleverna hir
uppfattar sig sjilva och den virld de befinner sig i, och i detta arbete
kan svenskidmnet fi en viktig roll. Det handlar i korthet om att
utveckla en undervisning som méter de ungas omvirldsforstaelse,
intressen och behov.

Decennierna efter det andra virldskriget odlade visionen om
ett jamstdlle, demokratiske och solidariskt samhille. Denna vision
omfattades i sina grunddrag av flertalet partier i riksdagen. Skolan
lyftes under denna tid fram som ett speciellt viktigt omride. Ett
egalitirt samhille skulle byggas genom en skola som uttryckligen
erbjod alla barn och unga likvirdiga méjligheter. Den gamla tidens
uppdelning av eleverna i folkskola och liroverk var uttryck for ett
gammalt och omodernt klassamhille (Lundgren, Siljo & Liberg,

1 Diskussionen har i forsta hand handlat om de si kallade PISA-mitningarna. PISA,
Program for International Students Assessment, som studerar kunskaper hos 15-aringar i
alla linder inom OECD-omradet, Den forsta rapporten publicerades ar 2000. Vart tredje ar
kommer en ny rapport pa tema lisforstaclse, matematik och naturkunskap.
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2014). Under dessa decennier, och inda fram till 1990-talet, hade
Sverige ocksd en skola som stod sig vil i internationell jimférelse
(Fejan-Ljunghill, 2005; Skolverket, 2012). Den svenska grundsko-
lan var bland de frimsta i Europa i de IEA-mitningar som da gjor-
des.? Det som den svenska skolan uppmirksammades for gillde i
forsta hand dess hoga grad av likvirdighet. Fa linder kunde stoltsera
med en skola som i samma utstrickning som den svenska formadde
kompensera for sociala och ekonomiska skillnader (Fejan-Ljunghill
& Svensson, 2000).

Men de problem som svensk skola idag stir infor 4r inte primirt
ett uttryck for problem relaterade till skolans virld. Skolan ir en
del av ett samhille som befinner sig i férindring. Det stir utom allt
tvivel att utvecklingen i den svenska skolan i olika avseenden ir re-
laterad till och invivd i en samhillsutveckling som under de senaste
decennierna vidgat ekonomiska klyftor och sociala skillnader. Den
svenska skolpolitik som hade sin grund i En skola for alla ir idag
att betrakta som en historisk parentes. Dagens marknadsstyrda och
konkurrensutsatta svenska skola verkar inom ramen fér samma lo-
gik som giller f6r andra marknader. Ocksi i skolans virld finns idag
vinnare och forlorare. Den likvirdighet som kinnetecknade svensk
skola under flera decennier 4r idag ett minne blott.

Bristande likvdrdighet i svensk skola

Skolverkets rapport frin 2009: Vad péaverkar resultaten i svensk
grundskola? visar att skolan inte formar kompensera fér den allt
patagligare sociala skiktningen. Rapporten slir fast att effekterna
av skillnaderna i elevernas socioekonomiska bakgrund nu ir storre

2 IEA - International Association for the Evaluation of Educational Achievement, borjade
gdra undersokningar redan i slutet av 1950-talet, till att borja med var 12 linder involverade.
1973 érs undersdkning om modersmélsundervisning visade att svenska 10-aringars lisforsta-
else var bist av alla de i undersékningen ingdende 19 lindernas 10-dringar. 1975 ars studie
visade att de svenska eleverna var bist i engelska. 1991 gjordes en utvidgad undersdkning
med 31 linder i lisforstaelse och hir hamnade svenska 9- och 14-dringar pa tredje plats i
béda édldersgrupperna. Alla undersékningar visade att Sverige var det land som hade minst
variationer nir man jimfor resultaten mellan skolorna i varje land.
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dn snittet inom OECD.? Samma myndighets rapport frin 2012:
Likvirdig utbildning i svensk grundskola? hivdar att betydelsen av
elevens socioekonomiska bakgrund fortsatt 4r stor och att "elever
i storre utstrickning idag jamfort med tidigare ir segregerade efter
andra egenskaper, som till exempel studiemotivation” (s. 85). Rap-
portens forfattare menar att segregationen fatt socialpsykologiska
konsekvenser for ungas instillning till skolan. Nagot som i sin tur
har stark paverkan pa deras prestationer. Det finns i dag ett stort an-
tal skolor runt om i landet dir mellan 40 och 60 procent av eleverna
limnar nionde klass utan behorighet till gymnasieskolan (Sernhede,
2011; Skolverket, 2012). Merparten av dessa skolor ar lokaliserade
i sd kallade "utsatta” bostadsomréiden i storstadsregionernas etniskt
blandade férortsomraden. Nir stora elevgrupper visar upp svaga
prestationer kommer detta att dra ner medelvirdet for nationen i
sin helhet, vilket 4r det som de internationella undersokningarna
miter.

I Skolverkets rapporter frin 2009 och 2012 har forskarna ringat
in ett antal faktorer som kan kasta ljus 6ver utvecklingen. En sadan
faktor ir den decentralisering av skolan som skedde under 1990-ta-
let. Nir kommunerna tog éver huvudansvaret for skolan frin staten
uppstod det betydande skillnader i hur mycket resurser som gavs
till skolan. Skolverket uppmirksammar och lyfter fram att kom-
munerna i mindre utstrickning dn vad som tidigare var fallet ser
till de reella behov som varje skola har. Skolans kompensatoriska
styrka har alltsd forsvagats (Englund, 2004). Kommunaliseringen,
i kombination med den fria etableringsritten och det fria skolva-
let tillsammans med den allt patagligare boendesegregationen ir
bakgrunden till de allt stérre skillnaderna mellan olika skolor (Bu-
nar, 2001; 2005). Det fria skolvalet, som inférdes med argumen-

3 OECD, Organisation for Economic Co-operation and Development. En internationell
samarbetsorganisation bestdende av virldens mest utvecklade industrinationer.

4 Termen “utsatt” stadsdel myntades av den av riksdagen 1995 tillsatta Storstadskom-
mittén. Denna gjorde en klassning av levnadsstandarden i dessa omraden byggd pa atta in-
komstnivaer. Nir en stadsdel domineras av ménniskor med vad man utifrin denna klassning
betecknade som “laga, mycket liga och extremt liga inkomster” kom stadsdelen att definieras
som “utsatt”. Av de totalt 436 primiromraden (stadsdelar) som man delade in storstadsregio-
nerna i kunde 114 omraden hinforas till "utsatta” stadsdelar. Dessa motsvarade 25 procent
av totalbefolkningen i de tre storstadsregionerna (Lathi-Edmark 2002).
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tet att det skulle bryta segregationen, har i realiteten bidragit till
att stirka sorteringen av eleverna i den svenska skolan (Skolverket
2012).

Aktuell forskning visar att skolvalet i hdg grad ir ett negativt
val (Osth, ], E. Andersson & B. Malmberg, 2013). Det fria skolva-
let har i frimsta rummet utnyttjats av resursstarka sociala skikt for
att undvika kontakt med icke dnskvirda skolor. De idag betydande
skillnaderna i betygsnivierna mellan olika skolor dr ett matt pa
segregationen och de socioekonomiska klyftorna i dagens svenska
storstider, men det fria skolvalet har ocksé lagt grund f6r nya for-
mer av sorteringsprocesser i de utsatta stadsdelarna. Barn frin mer
resursstarka familjer tenderar dven i dessa stadsdelar att vinda sig
till skolor i andra delar av staden (Allelin, 2015; Sernhede, 2011).
Denna utveckling leder till att den sociala skiktning som var in-
byggd i miljonprogrammet redan frin bérjan forstirks pa ett sitt
som missgynnar de resurssvaga eleverna. De blir ensamma kvar i de
kommunala férortsskolorna som visar upp en allt patagligare "krift-
gang”. I Goteborg har denna utveckling aderldtit redan svagpreste-
rande skolor si hart att kommunen satt igdng program for att bussa
elever fran vissa utsatta stadsdelar till skolor i vilbirgade omraden.

I det socialpolitiska tinkande som under efterkrigsdecennierna
kom till uttryck i En skola for alla skapades det som pedagogerna
kallar kamrateffekten (Skolverket, 2009). Barn fran hem utan ut-
bildningstraditioner kunde suga i sig av den ambition som fanns
hos de elever som kom frin mer resursstarka hem. Men inte bara
det, over- och medelklassbarnen fick ocksa klart for sig att alla inte
hade det lika vilbestillt hemma. Den sociala mixen skapade for-
staelse over klassgrianserna, vilket ledde till social sammanhallning
och skolan blev en viktig samhillsbyggande institution, samtidigt
som samhillet i sin helhet gick mot minskande klyftor (Sernhede,
2002/2007). Det fria skolvalet har bidragit till att den positiva kam-
rateffekten nu radikalt forsvagats (Skolverket, 2012). Att individens
studieresultat paverkas av det studiesammanhang som eleven finns
i ar en av den utbildningsvetenskapliga forskningens mest odisku-
tabla sanningar. Blandningen av resurssvaga och hogpresterande
elever fir klassen som helhet att vixa. Nir skolan inte lingre ir en
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plats for méten mellan olika sociala virldar riskerar kunskapsut-
vecklingen sdvil som den svenska grundskolans demokratiska in-
tentioner att ga forlorad.

Segregationens konsekvenser

Vad den samtida forskningen i realiteten siger ir att vi stir infor
en situation dir stora delar av dagens unga fran de mest "utsatta”
stadsdelarna tenderar att tappa tilltron till samhillet (Ahlund, 1997;
Sernhede, 2002/2007; Rosales, 2011; Runfors, 2003). I Stockholm,
Goteborg och Malmé finns utsatta omriden dir majoriteten av bar-
nen vixer upp i familjer som, enligt Ridda Barnens dterkommande
studier av den svenska barnfattigdomen, lever under fattigdoms-
gransen. Enligt Arbetsdepartementets rapport, Urbana utvecklings-
omriden, ir mellan 40 och 45 procent av de unga mellan 20 och
25 ar i omraden som Husby, Hjillbo och Rosengird varken i arbete
eller i studier (Regeringskansliet 2012).

En annan aspekt av de utvecklingsménster som féljer med de
socio-ekonomiska villkoren i dessa stadsdelar 4r det som sociologin
betecknar som grannskapseffekter. Den forskning som intresserat sig
for denna effekt handlar bland annat om hur villkor utanfor sko-
lan "licker in i” och péverkar arbetet i skolan (Kearns & Parkinson
2001; Brinnstréom 2007; Gustavsson, Katz & Osterberg 2016). Ut-
gangspunkten 4r hir att omgivningen eller grannskapet paverkar
den enskilda individens sjilvforstielse, ambitioner, framtidsutsikter,
konsumtionsmonster, livsstil med mera. En minniska ir en social
varelse och formas inte bara av de nira familjerelationerna utan
ocksd av de yttre sociala villkor som omger henne. Forskningen har
sedan linge visat att barn fran familjer med samma inkomst- och
utbildningsniva presterar olika beroende pé vilket grannskap de
vaxer upp i.

En konsekvens av de sociala och ekonomiska skiktningspro-
cesser som delat upp staden i "vi” och "dom” ir att det utveck-
lats en diskurs som avskiljer och stigmatiserar de minniskor som
bor i stadens minst attraktiva omraden. De utsatta stadsdelarna ir
inbegripna i en form av ’brinnmirkning’ som i hog grad drabbar
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de ungas livsvillkor och dirmed ocksd skolans verksamhet. Den
franske sociologen Loic Wacquant diskuterar i flera av sina studier
utvecklingen i bostadsomraden priglade av social marginalisering.
Han beskriver dessa som utsatta for vad han benimner som zerrito-
riell stigmatisering vars konsekvenser ocksd paverkar forortsinvénar-
nas sjilvbild och kommer dirigenom att inverka pd interaktionen
med omvirlden savil som de ungas relation till den lokala skolan
(Wacquant 2008).

Dubbelheten i de ungas instdllning till skolan
och skolan som omsorgsinstitution

I det av Vetenskapsradet (VR) finansierade projektet Omuirlden och
skolan var vi en grupp forskare som riktade fokus mot ungdomars
forhallande till skolans formella lirande i nagra utsatta fororter.5
Projektet uppmirksammade tvd paradoxer. Den forsta handlar om
de trivselmitningar som regelbundet gors frain Goteborgs kommun.
Dessa visar pa ett intressant monster. Eleverna i de skolor som pre-
sterar samst visar generellt pd den hogsta trivseln i skolan, sd var det
ocksa i de skolor vi gjorde vér studie. Eleverna uppgav att de triv-
des mycket bra med skolan. Den andra paradoxen ror det faktum
att samtidigt som forortseleverna underpresterar i skolan si ar den
estetiska praxis som skapas i dessa omraden betraktad som var sam-
tids mest intressanta kulturella uttryck. Det handlar inte bara om
musik utan ocksd om bildkonst, dans, film och teater. Goteborgs
universitets konstnirliga fakultet jagar med ljus och lykta efter unga
talanger med bakgrund i férortskulturen. Férhoppningen ir att
dessa ska gjuta nytt liv i stelnade och av tradition tyngda konstut-
bildningar. Forortsungdomens representerar de nya, spinnande och
okonventionella uttryck som behovs for att relatera de konstnirliga
utbildningarna till samtiden.

De tvd paradoxerna framtrider i vér studie bland annat genom

5  Det VR-finansierade forskningsprojektet "Omvirlden och skolan” resulterade bland
annat i ett specialnummer av tidskriften Utbildning & Demokrati pa temat fororten och

skolan (nr 1 2010) och i boken Firorten, skolan och ungdomskulturen. Reproduktionen av
marginalitet och ungas informella lirande (Sernhede 2011).
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elevernas dubbelher till skolan. A ena sidan trivs man bra i skolan.
Det ir forhallandevis fa som skolkar, i skolan finns kamraterna och
det sociala livet, hir fir man reda pd vad som hinder nastkomman-
de helg och sé vidare. Skolan uppskattas for att den dr en trivsam
miljé och manga betonar att lirarna ir de enda etniska svenskar
man triffar 6ver huvud taget. De flesta tycker om merparten av sina
lirare. A andra sidan 4r det uppenbart att jakten pi héga betyg inte
star si hogt pa agendan som det gor i manga andra skolor. Vid de
av oss studerade skolorna saknade 55 respektive 62 procent av elev-
erna tillrickliga betyg for att soka till gymnasieskolan. Skolan och
utbildningssystemet var inte av primir betydelse for dessa elevers
framtidsplaner, dven om man i samtal med lirarna ofta bedyrar
motsatsen. Dessa elever ser inte sillan sin kommande forsérjning
knuten till de méjligheter som familjemedlemmar, sliktingar och
andra kontakter kan ge. En fortsatt karridr i utbildningssystemet
framstér inte som ett sjilvklart val. Det finns en uppgivenhet i rela-
tion till utbildningssystemet som grundar sig i en uppgivenhet in-
for det svenska samhillet. Som f6rortsbo och “invandrare” upplever
man sig missgynnad pé arbets- och bostadsmarknad, i det juridiska
systemet och sd vidare.

For att forstd de ungas relation till skolan i fororten miste vi
forsta att skolan i hig grad uppfattas som en omvirdande institution.
Den lokala, kommunala grundskolan ér for merparten av férortens
barn och unga inte primirt en institution man gar till for att skaffa
sig det nédvindiga utbildningskapital man behéver for att ta sig in
i och fram i samhillet. Skolan ir inte en plats ddr man vissar sina
armbagar och utvecklar sin formaga att konkurrera for att i ake och
mening satsa pa sig sjilv. Skolan ir en plats som uppskattas for att
den ir en fristad och for att det hir finns en omsorg frin samhil-
lets sida. I skolan finns en omvardande funktion som framkallar
ett métt av trygghet, frid och férnojsamhet, inte minst fér att man
far ett mal lagad mat varje dag. Detta ska ses mot bakgrund av
att manga elever befinner sig i en hemsituation kinnetecknad av
trangboddhet, bristfillig ekonomi, arbetsldshet och rastléshet. Man
bor i bostadsomriden dir de sociala insatserna rustats ner, dir den
relativa fattigdomen dominerar och dir stadsdelens rykte framkallar
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kinslor av att vara forlorare. Skolan blir hir en fristad, en plats av
tillfalligt anstand fran vardagens otrygghet och brist.

Hos de ildre, arbetslésa ungdomar som limnat skolan utan be-
tyg och som pd olika sitt uttrycker att de saknar framtid, finns en
frustration som kan ageras ut i form av inbrott och skolbrinder. I
intervjuer med ildre ungdomar som limnat skolan framkommer
ofta hur vilsen man 4r nir den trygghet och de rutiner som skol-
vardagen utgjorde upphorde. "Nu ir det ingen fran samhillet ser
oss 6ver huvud taget, vi bara limnas hir vind for vag. Vi kan g till
socialen och arbetsformedlingen men dom kan 4ndd inget gora”
(Sernhede 2014).

For skolan framstar den bristande skolambitionen som ett pro-
blem, men vi maste friga oss vilka mojligheter som 4nda ligger i
att eleverna uppfattar skolan som en uppskattande och trygg plats
som tillhandahiller ett viss métt av den omsorg man ir i behov av.
Hur kan detta férhillande bli en utgingspunkt f6r pedagogiskt ut-
vecklingsarbete? Hur kan vi anvinda oss av det faktum att eleverna
trivs i skolan som en resurs for pedagogiskt nytinkande? Kan mojli-
gen svenskdmnet med sina i kursplanen angivna ambitioner om att
eleverna ska ”stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska
uttrycksformer” bli en brygga mellan olika skapande dmnen och pa
sd sitt frimja identitetsutveckling och skaparkraft.

Vad kan skolan ldra av de ungas egna gemenskaper?

P4 samma sitt maste vi stilla oss frigan hur det kan komma sig att
de kulturella uttryck som de unga vuxna skapar i dessa omraden ir
av si hog kvalitet samtidigt som skolresultaten ir s svaga. Skolan
ter sig oférmogen att ta hand om det sékande efter forstaelse for
sin egen situation som de unga ger uttryck for, inte heller ar skolan
kapabel att finga den kreativitet och uttrycksfullhet som de unga
visar upp i sina estetiska praktiker.

Parallellt med den territoriella stigmatiseringen och det sjilv-
forminskande som denna medfér utvecklas ocksd olika former for
reflektion och motstind. Dessa aspekter kommer till uttryck i de
kulturer och multietniska gemenskaper som utvecklas vid sidan om
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eller efter skolan. Dessa kulturer, som ofta 4r inbegripna i trans-
nationella nitverk, handlar om sokandet efter tillhorighet, mening
och identitet och kan i flera avseenden ses som kompensatoriska i
forhallande till skolans dominerande, “etniskt svenska” medelklass-
perspektiv (Sernhede & Séderman 2010). De ungas gemenskaper
uttrycker behovet av en annan omvirldsforstaelse dn den skolan
tillhandahéller. Det dr méjligt att se de ungas lokalt baserade kul-
turer som en form av ”praxisgemenskaper” (Lave & Wenger 1991)
vilka utgdr en aspekt av den horisontella dimension som konsti-
tuerar livsvillkoren i den samtida, territoriellt stigmatiserade foror-
ten. Denna horisontella dimension innefattar till exempel omradets
lokala traditioner, grannskapsbanden, foreningslivet och den var-
dagliga "samvaron mellan husen”. Om den lokala gemenskapen ir
en horisontell dimension utgor polisen, de kommunala skolorna,
socialkontoren, forskolorna, fritidshemmen och fritidsgirdarna
en vertikal dimension med uppgift att formedla och uppritthélla
“svenskhet” i omradet. Socialtjansten och polisen ir instanser dir
den horisontella dimensionen stindigt méter den vertikala dimen-
sionen, och dessa moten skapar inte sillan friktion (Bourdieu m.fl.
1999; Willis 2004). De konfrontationer mellan polis och fororts-
ungdom vi sett runt om i Sverige under senare ar har inte sillan sin
rot i denna friktion.

Som mycken forskning visar utvecklas i dessa omraden ocksd nya
idéer, forhallningssitt och kompetenser genom de kulturméten som
utgor den vardagliga verklighet dessa unga lever i (Soderman 2007;
Sernhede 2002 & 2014). Problemet ir att skolan saknar intresse
och forstielse for det lirande och den dynamik som i4r inbiddade i
de ungas informella lirande utanfér skolan. Om skolan vill hoja sitt
anseende och infor eleverna framsta som en plats dir det finns mer
dn omsorg, trygghet och socialt igenkdnnande 4r det nédvindigt att
skolans pedagogiska tinkande visar intresse for de erfarenheter och
den kunskap som konstituerar de globalt uppkopplade nitverk och
informationsnoder som de unga skapar. Det dr uppenbart att skolan
i viss utstrickning latit sig inspireras av de ungas kulturella praktiker
(rapmusik, dans, bildskapande etc.). Detta 4r bra, men det fir inte
stanna vid att skolan later eleverna syssla med dessa verksamheter
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inom ramen for skolans arbete. Skolan skall inte bli en fritidsgard
dir eleverna sysslar med aktiviteter som de redan ir inbegripna i
pa sin fritid, snarare handlar det om att skolan méste ha en forsta-
else f6r de behov, det kunskapssokande, de fragestillningar och den
omvirldsforstaelse som ligger till grund for de kulturella uttryck
de unga skapar. (Fornis, Lindberg & Sernhede 1995; Willis 2004;
Ziche 20006). Fokus i tidigare forskning om miljonprogrammets
unga vuxna, deras kulturella uttryck och egenstyrda lirande utanfor
skolan har i hég grad varit riktat mot grupper som har tillging till
kanaler for sjilvframstillning, de som utvecklar egna musikkulturer
och multietniska gemenskaper (Sernhede 2002/2007; Sernhede &
Soderman, 2010; Lalander 2009). I dessa studier star de ungas este-
tiska laroprocesser i centrum och det dr uppenbart att denna forsk-
ning gjort intryck och manga skolor har en positiv instéllning till de
ungas kulturuttryck, men detta ligger snarast pa den nivé som beror
de ungas 7skills”, deras tekniska kunnande och devota instillning
till triiningen som ger firdigheter. Det har diremot varit simre med
att ta in de innehéllsliga och samhallskritiska aspekterna av de ungas
kulturer. Skolan 4r nirmast provocerad éver hur de ungas uttrycker
sin bristande framtidstro, sina erfarenheter av rasism och diskrimi-
nering, av att vixa upp i fattigdom och si vidare.

Den frustration som finns i de utsatta fororterna och som kom-
mer till uttryck i bilbrinder, stenkastning mot polis och ibland i
rena konfrontationer mellan ordningsmakten och de unga ir vi alla
medvetna om genom mediernas rapportering. I denna text vill jag
lyfta fram en ny form for férortsmobilisering som stéller sig avvi-
sande till denna form f6r protest. Under senare dr har det i minga
svenska storstider vixt fram organisationer med fokus pa social
mobilisering och aktivt medborgarskap. Den Goteborgsbaserade
grupperingen Pantrarna for upprustning av fororten, som startade
i Biskopsgarden 2011, ir intressant i detta sammanhang genom
att den betonar kunskap och lirande som centrala aspekter av den
lokalpolitiska agenda de ir inbegripna i (Sernhede 2014). For att
mana till mobilisering som kan forbittra de egna livsvillkoren krivs
kunskap om diskrimineringen, segregationen och de skilda lev-
nadsforhédllandena i olika stadsdelar. Detta kunskapssokande har
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sin utgdngspunkt i det som de unga sjilva anser sig behova for att
forsta och forindra de forhallanden man anser orittfirdiga. Detta ir
utgangspunkten for den serie av foreldsningar och seminarier som
gar under beteckningen Harakat, som ir arabiska och betyder bild-
ning och kunskap i rorelse. Kunskap har inget virde i sig, om den
inte kan omsittas for att férindra minniskors livsvillkor dr den inte
intressant.

Organisationen har himtat inspiration frin Black Panther Party
(BPP) som skapades 1966 i USA. I maj 2012 bjéd man in Bobby
Seale, grundaren av BPD dill en serie vilbesokta moten och fore-
lasningar i Géteborg. I olika férortsarrangemang, som till exempel
Speak Your Mind-festivalen, har mellan 5 000 och 6 000 unga kom-
mit for att lyssna till musik, poesi och appeller om social forandring.
Pantrarna vixte fram genom att unga i Biskopsgarden forde fram
krav pa en fritidsgard, for en bittre skola, mot polisvervakning,
for starkare medborgarinflytande 6ver de lokala livsvillkoren och si
vidare. Hos Pantrarna finns en uttalad vilja att inte férknippas med
stenkastning och brandbomber utan i stillet med en ambition att
visa fram forortens konstruktiva potentialer. Detta kommer bland
annat till uttryck i organiserandet av Harakat-seminarier om segre-
gationen, islamofobi, rasism och andra aktuella teman. Man organi-
serar studiecirklar om det som man uppfattar som viktiga fragor for
de unga i utsatta bostadsomraden. Man har haft en skrivarcirkel dér
de unga jobbat med att skriva journalistiska texter. Organisationens
egen filmskola har gjort tva filmer om sitt arbete, en visades varen
2015 pa SVT som “Forortens Pantrar”. Tillsammans med Konst-
frimjandet har organisationen ocksa startat kurser pa en folkhog-
skola med fokus pa bildskapande. Hosten 2016 arrangerade man
tillsammans med Konstfrimjandet en uppmirksammad konstut-
stallning i ett for tillfillet omskapat lastrum i Goteborgs hamn.

Hos Pantrarna star sociala, historiska och politiska frégor i fokus
och organisationen kan ses som ett “gatans universitet”. Hir soks
kunskap som kan ge svar pa de fragor skolan aldrig stillde: om seg-
regation, diskriminering, ojamlikheten, stigmatisering, kolonialism
och sa vidare. Vad vi fann i var forskning var just att elevernas kritik
mot skolan handlade om att den i sin undervisning inte tog sin ut-
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gangspunkt i den beldgenhet forortens unga befinner sig i. Skolan i
fororten ses som vilken annan skola som helst och ambitionen ir att
eleverna skall relatera till sin skola som vilka andra elever som helst.
Att skolan pa detta sitt "nollstiller elevernas bakgrund” grundar
sig i en forestillning om att det ir fel och odemokratiskt att "sir-
behandla” vissa elever eller elevgrupper (Schwartz 2010). Men i en
situation dar vi inte lingre har En skola for alla, nir vi istillet fitc et
skolsystem dir skillnaderna mellan olika skolor blivit avgrundslika
krivs det att vi maste diskutera hur pedagogiken skall férhélla sig till
denna verklighet. Utbildningen av lirare maste ta sin utgdngspunkt
i att pedagogiken ska bygga pa och aktualisera de specifika sociala

och kulturella sammanhang eleverna ir en del av.

Férortspedagogik och svenskdmnet

De unga i fororten ligger redan fore den akademiska diskussionen.
Pantrarna har sedan en tid drivit studiecirklar med utgingspunkt
i Paulo Freire och hans bok on Pedagogy of the Repressed. De me-
nar att pedagogisk verksamhet i omride som Biskopsgarden eller
Angered maste ta sin utgdngspunke i den verklighet som eleverna
dir lever i. De pedagogiska processer som skapas hir méiste med
nddvindighet se annorlunda ut an hos medelklasseleverna i inner-
staden eftersom livsvillkoren och férutsittningarna for lirande ar
sa skilda. Viktigt dr att eleverna kan forhélla sig till och uppfatta
innehallet i undervisningen som relevant f6r dem. Deras erfarenhe-
ter och omvirldsforstielse som utgir frin vad det innebir att vixa
upp i ett stigmatiserat bostadsomrade miste speglas, bekriftas och
diskuteras i klassrummet. Skolan och lirarna méste bekrifta att det
faktiskt dr sa som deras erfarenhet siger “att om en blatte och en
svenne soker ett jobb, si fir svensken jobbet”, eller om "en svenne
eller en blatte soker en ligenhet si vem far ligenheten? Ja du gissar
ritt, svennen” och det ir lika sant att "polisen inte beter sig mot
ungdomar i Askim som dom gér mot oss i Hammarkullen”. Dessa
fundamentalt icke-likvirdiga livsvillkor kan inte skolan blunda for
i det pedagogiska tinkandet. Eleverna uppfattar att skolan talar om
Sverige som en demokrati dir alla behandlas lika och dir alla har
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samma forutsittningar. Men detta ir inte elevernas upplevelser och
det dr, som forskningen visar, inte heller sant. Eleverna har ritt.
Det samtida Sverige ér ett samhille dir klyftorna mellan minniskor
okar och dir de sociala rittigheter som lag till grund for vilfirds-
staten inte lingre giller. Lagen sdger att alla har rite till en likvirdig
skola, det innebir inte att verkligheten ser ut si. Det 4r de ojimlika
livsvillkoren i dagens Sverige som ligger till grund f6r den estetiska
och politiska organisering som nu sker bland unga i férorten. Det
dr inget odemokratiske i att skolan i fororten strivar efter att vara
en del av och forstd sina elevers livsvirldar. Det ér snarare en av
forutsittningarna for att skapa den dialog som maste till f6r lirande
och vixt.

Det ir hir svenskimnet kommer in. Kursplanen hivdar att un-
dervisningen ska “bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om
hur man soker och kritiskt virderar information fran olika killor”.
Den diskussion om svenska virderingar och svensk tradition som
sedan en tid tillbaka fitt en framtridande plats i debatten om in-
tegrationen skulle mé bra av ett kritiskt virderande av debattens
killor. Hela diskussionen om “svenskhet” borde vara en viktig ut-
gangspunke for en re-orientering av svenskimnet. Hir kan sprik,
traditioner, virderingar och normer i dagens méangkulturella Sverige
belysas i en historisk kontext och samtidigt ge perspektiv pa viktiga
brytpunkter i framvixten av den idag aktuella debatten. Nir olika
politiska partiers foretridare hivdar att det méste stillas krav pa att
de som invandrat till virt land maste omfatta och visa att man stér
bakom ”svenska virderingar” 4r detta ofta ett uttryck for en strivan
mot assimilation, dvs. att de som kommer hit méste anpassa sig
till och underordna sig oss ”svenskar”. Grunden for detta tinkande
utgdrs av en forestillning om att “vi svenskar” har ett naturgivet
foretrade till territoriet Sverige. Denna forestillning har skapats av
en historieskrivning som gett legitimitet till den ordning som nu
rider. Debatten om ”svenska virderingar” bygger pa att det finns
en viss typ av idéer och tankar som skapat Sverige och som ar djupt
nedsinkta i den svenska historien. Det rader en stor okunnighet
om pa vilket sitt Sverige blev Sverige och att det i grund och botten
inte dr mojligt for nagon nation att ringa in ett territorium och hivda
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att denna bit av jordklotet enbart tillhor en utvald, specifik grupp
minniskor. Som om Sverige uppstod nir inlandsisen smalt bort fr 10
000 ar sedan och att det ur jorden, likt svampar, vixte upp manniskor
som oberoende av varandra pratade svenska och tiljde dalahistar
och i nista steg pratade ihop sig om vilka virderingar som skulle
rida. Sverige 4r som alla andra nationer en historia om maktkamp
och blandning mellan kulturer, sprik och virderingar. Det finns en
forestillning om att det i Sverige finns idéer och tankar som skiljer ut
sig fran andra nationer. Om vi forstar “svenska virderingar” pa detta
sdtt dr dessa ndrmast ett utslag for en form for nationalism som har
sina rotter i romantiska 1800-tals forestillningar om ursprung och
etnisk renhet. Tittar vi nirmare pa den hir typen av forestillningar
star det klart atc det i varje nation finns motsvarande idéer. De
tankar vi ser som “svenska”, oavsett om det handlar om jultraditioner
eller singskatter, 4r importerade och kommer inte ens fran Sverige.
Forskningen har forpassat de perspektiv som hivdar att det dr mojligt
att gora absoluta grinsdragningar mellan olika nationella kulturer el-
ler "etniciteter” till mytologin (Andersen 1983; Gilroy 2000).

Men debatten om svenska virderingar tar inte enbart sin utgangs-
punkt i denna form f6r nationalromantisk mytologi. Det finns ocksa
anspelningar pé att “svenska virderingar” skulle handla om de grund-
liggande virden som var utgingspunkten for den svenska vilfardsstat
som vixte fram under 1900-talet. Men inte heller den nationellt de-
signade samhillsordning som gav alla individer ritten till social trygg-
het, hilsovird och likvirdig utbildning var svensk. De virderingar
som kom till uttryck i efterkrigstidens vélfirdsstat var inte, som det
ibland hivdas, uttryck for svenska virderingar. De tankar som lag
till grund for det samhillsbygge som ocksa fick stor uppmirksamhet
utan for vart lands grinser, och som gjorde Sverige till virldens "mo-
dernaste land” var forankrade i upplysningsarvet och maéste snarare
ses som universalistiska idéer. Under en begrinsad historisk period
av eckonomisk tillvixt och framgangsrik férdelningspolitik foretrid-
des valfirdsstatens och den demokratiska kapitalismens idéer om en
reglerad marknad och allas lika rittigheter av en statsbirande politik
med stort métt av konsensus fran hela det politiska filtet.

At i dagens globaliserade, mangkulturella och kosmopolitiska
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Sverige kriva att immigranter fran virldens olika horn, for atc fa
tillging till svensk vilfird, maste omfatta “svenska virderingar” ir
att ge uttryck for en form f6r nationalism som skolan miste ta av-
stand fran. Skolans uppgift maste vara att hivda att de rittigheter
som utgjorde grunden for vilfirdsstaten ir lika aktuella nu som da
och att dessa rittigheter giller alla invanare, oavsett om deras bak-
grund, religion eller hudfirg stimmer 6verens med “svenska virde-
ringar”. Att skolan haller fast vid detta universalistiska perspektiv ar
av storsta vikt, framfor allt i relation till de marginaliserade unga i
den urbana periferin. Skolan maste liera sig med och visa pa 6desge-
menskap ocksi med dessa underpriviligierade grupper. For att detta
skall bli méjligt maste skolan utveckla relationer till de kulturer som
de unga (likvdl som de vuxna) utvecklar i dessa omridden. Skolan
maste Sppna sig for den virld den verkar i.

Det dr forddande att enbart se forortsungdomars ibland pro-
vokativa kulturer och politiska organisationer som hotfulla. I ung-
domskulturen pagér ett undersdkande och ett lirande som styrs av
de behov och den verklighet som ir de ungas. I organisationer som
Pantrarna och i de i fororten vanliga hip hop-kollektivens konst-
nirliga produktioner stills frigor som de unga inte fitt besvarade i
skolan. Genom att lyssna pa och ta tillvara pd de insikter och den
kritik som utvecklas i férortsungdomens olika kulturella och poli-
tiska uttryck fas tillgang till visentliga aspekter av diskussionen om
hur samhillsutvecklingen kan forstas eller hur samhilleliga problem
kan hanteras.

Den typ av sjilvstyrande lokal ungdomsverksamhet som Pant-
rarna utgor kan ses som en arena for olika former av liroprocesser.
Dessa ir forankrade i de frigor som f6ljer av den sociala skiktningen
och det urbana rummets uppdelning. I de ungas engagemang finns
implicita krav pd en skola som artikulerar och aktivt tar stillning
for likvirdighet i utbildning och fullvirdigt medborgarskap at alla.
En sadan skola som pa detta sitt ser sig sjilv som en del i mobilise-
ringen for ett fullvirdigt medborgarskap at alla individer skulle elev-
erna kunna uppfatta som deras. En sddan skola skulle ocksd kunna
bryta den negativa prestationsspiral som sedan nistan tva decennier
gickat den svenska skolan.
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Skrivundervisning
i ldrarutbildningen?

— villkor for att leda elever till ett medvetet skrivande
Helen Winzell

Inledning

Vi lever i ett samhille, som till stor del bygger pa skriftlig kommu-
nikation och dir god skrivférméga ir en pataglig framgingsfaktor;
den som kan skriva funktionellt kan ocksa fi genomslag for sitt
budskap. Formagan att formulera sig pa ett medvetet sitt ar dir-
med avgorande for den enskilde och kollektivet — sivil i regionala
som i globala sammanhang. Det skrivna utgér med andra ord en
skiljelinje mellan ett passivt och ett aktivt medborgarskap och ocksi
mellan utanférskap och inkludering. En medvetenhet om hur tex-
ter kan utformas for att fi en viss effekt dr dirfor nddvindig for den
som vill fa genomslag i olika sammanhang. En sidan medvetenhet
om text och skrivande kan ocksa kallas kritisk litteracitet.

I dmnesplanen i svenska fastslis det att ungdomar under sin
gymnasietid ska fa ”de sprakliga redskap som krivs for vardags- och
samhillsliv” och att de ocksé ska "ges mojlighet att utveckla sidana
kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation som behovs i
arbetet och f6r vidare studier” (Skolverket 2011:160). Det framgar
dven att eleven ska "ges mojlighet att bygga upp en tillit till sin egen
sprakformédga” (ibid.). Bide anvindningen av sprakliga redskap och
tilliten till den egna sprakformagan bygger pi en medvetenhet om
hur text och skriftlig kommunikation fungerar. En sidan medve-
tenhet vixer inte fram av sig sjilv. Snarare dr det karaktiren pd den
skrivundervisning som erbjuds under skoltiden som avgér huruvida
ungdomarna utvecklar den forstdelse som krivs for en funktionell
skriftlig kommunikation. Svensklirare méaste dirfor vara rustade for
att bedriva en skrivundervisning som synliggor sivil 6vergripande
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kommunikativa villkor som texters sprikliga och strukturella upp-
byggnad.

Det ligger i amneslirarutbildningens uppdrag att férbereda bli-
vande svensklirare for ett medvetet textarbete. Dirfor dr det intres-
sant att stilla frigor om vilka kunskaper om skrivande och skriv-
undervisning som blivande lirare egentligen erbjuds och utvecklar
under sin utbildning. Det ir just det som denna artikel ska gora.
Resonemanget kommer att utgd frin min forskning om svensklira-
res skrivdidaktiska kunskapsbildning (Winzell 2016a, 2016b). Mot
den bakgrunden kommer jag att diskutera relationen mellan skriv-
didaktiken i ldrarutbildningen och svensklirares skrivutvecklande

uppdrag.

Vad krévs for att leda elever till ett medvetet skrivande?

Som en utgangspunkt for resonemanget ir det limpligt att betrak-
ta vad som utmirker medvetenhet i skriftlig kommunikation. En
grundliggande forstielse handlar om att texter utfér olika uppdrag i
olika situationer och att allt som skrivs dirfor inte kan vara utformat
pa samma sitt; varje situation stiller ju specifika krav pd kommu-
nikationen. Foljaktligen behovs insikten att textens karaktdr avgors
av olika textaspekter, som samverkar till hur heltexten tas emot och
forstas. Medvetna skribenter 4r alltsa saidana som utifran sina syften
har férméga att anpassa och variera sitt sprak och textens struktu-
rella uppbyggnad efter situation och mottagare. De vet hur man
kan arbeta med texter pa en sprikstrukeurell niva for att skapa en
viss effekt. Med andra ord har medvetna skribenter en uppsittning
alternativa uttrycksmonster att vilja mellan och ocksa formagan att
gora adekvata val utifrin de krav som stills p4 kommunikationen.
Formégan att skriva funktionellt i ett visst sammanhang ir alltsd en
konst som fordrar en explicit textmedvetenhet och en méngfacet-
terad kunskap om sprak och kommunikation.

Skrivarbete kan darfor sigas handla om en balansakt dir tex-
taspekter pa olika abstraktionsniva sitts i samspel med varandra for
att ge texten den birkraft som budskapet kriver. Pa detaljplanet
(lokal nivé) finns mycket konkreta aspekter som stavning och me-
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ningsbyggnad. P4 ett dvergripande plan (global niva) finns betydligt
mindre patagliga aspekter som textens syfte och mottagaranpass-
ning. P4 en mellanliggande nivé finns aspekter som handlar om hur
innehallet organiseras (Evensen 1997; Hillocks 1987; Hoel 2001).
Ingen av dessa textaspekter kan dsidosittas om kommunikationen
med en ldsare ska ske ostord. I vildisponerade texter som ocksa ir
anpassade efter kontexten stors ju kommunikationen om det fore-
kommer stavfel och grammatiska normbrott. Likasi skapas hinder i
kommunikationen i texter som ir korrekta pa detaljplanet och som
ir anpassade till kontexten, om innehéllet inte har organiserats pa
ett sitt som ir begripligt. Kommunikationsproblem uppstéar ocksa
i vilstrukturerade texter som dr korrekta pa det lokala planet om de
inte har anpassats efter ssmmanhanget.

I en fungerande kommunikation behévs det alltsa en medveten-
het om samtliga textnivier. En skrivundervisning som endast riktar
uppmirksamheten mot en eller tva av dessa nivier kommer dirfor
inte att ge framgdng i utvecklingen av ett funktionellt och medvetet
skrivande. Dessutom far det som fokuseras i skrivundervisningen
ocksd konsekvenser for elevens skrivglidje. Exempelvis har ett allt-
for strike fokus pa korrigering av sprak och grammatiska felaktig-
heter pé den lokala nivin visat sig ge simre texter pa sikt (Hillocks
1986:248) eftersom eleverna far minskat sjilvfortroende och dir-
med minskad skrivlust (Parmenius Swird 2008). Det finns alltsd
stor risk for att elevernas utveckling pa samtliga nivéer gar forlorad
om svenskldraren likt en “korrigerande normviktare” (Bergman-
Claeson 2003) enbart pekar pa sprikliga detaljer i deras texter. For
att eleverna ska utveckla en medvetenhet om text, skrivande och
kommunikation krivs det siledes ett medvetet textarbete pa ett fler-
tal textnivaer (Hoel 2001; Skolverket 2011). Endast sa kan ju den
medvetna skribent som skisserades ovan vixa fram.

Detta vicker frigor om vilken kompetens svensklirare behover
for att leda sina elever till ett medvetet skrivande. En nédvindig
bas 4r naturligtvis kunskaper i och om sprak, kommunikation, text
och skrivande, alltsd amneskunskaper. Samtidigt behdvs ocksé for-
mdgan att leda eleverna i ett skrivutvecklande arbete, det vill siga
dmnesdidaktiska kunskaper. Dessa tvd kunskapsformer samspelar,
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eftersom ldrares repertoar av undervisningsstrategier och alterna-
tiva presentations- och forklaringsmodeller till storsta del 4r be-
roende av deras forstielse av amnet (se exempelvis Baumert et al.
2010:138). Med hjilp av en helhetssyn pa damnet, blir det mojlige
att forsta hur olika delar forhéller sig till varandra. Detta ir viktigt
eftersom lararen méste forsta vilka delar i ett imnesomride som ir
centrala och vilka som ligger i @mnets periferi om undervisningen
ska bli relevant (Shulman 1986:9). Utifrin en sidan holistisk kun-
skap kan ldrare hjilpa elever att urskilja viktiga delar av amnet och
ocksa sirskilja dessa delar fran varandra (Zetterqvist 2003). Nar det
giller text och skrivande kan ett sidant sirskiljande arbete exem-
pelvis handla om att visa hur man med hjilp av meningsbyggnad
eller ordval kan uppna olika effekter och hur man péd det sittet
kan bygga upp en slagkraftig retorik med hjilp av sprakliga medel.
P34 sé vis kan elevens medvetenhet omkring dmnet — i det hir fal-
let skriftlig kommunikation — byggas upp. Lirarens forstdelse av
dmnet ir alltsd avgérande for undervisningens kvalitet (Grossman
1990; Grossman et al. 1989:31; Henze, van Driel & Verloop 2008;
Shulman 1986:9; Zetterqvist 2003). Av den anledningen blir den
imnesutbildning som lirarutbildningen erbjuder mer eller mindre
utslagsgivande for svenskldrarens formaga att mota de villkor som
finns i skrivundervisningen.

Mot denna bakgrund finns det skil att betrakta den amnesupp-
fattning och det mnesdidaktiska férhillningssitt som framtrider
nir blivande och verksamma gymnasieldrare i svenska talar om
skrivundervisning. En viktig friga dr nimligen huruvida en kom-
plex helhetsbild av skrivande och skrivundervisning hinner vixa
fram inom ramen for lirarutbildningen.

Olika skrivdidaktiska férhallningssétt i olika skeden

I min licentiatavhandling, Svensklirares skrivdidaktiska kunskaps-
bildning (Winzell 2016a), studerar jag imnesteoretisk och dmnes-
didaktisk utveckling hos blivande och verksamma gymnasielirare i
svenska. Utifrdn timslanga djupintervjuer fick ldrarstudenterna och
lrarna tala om vilka kunskaper om och i skrivande elever behéver,

183

SLA_2016_text.indd 183 2017-06-14 10:23



vilken skrivdidaktisk kunskap som ir nédvindig for svenskliraren
och hur denna kunskap har utvecklats. I slutet av intervjuerna
fick de resonera om vilka kunskaper svensklirare behover for att
kunna hjilpa elever att uppfylla de kriterier som finns formule-
rade for skrivandet for betyget A i Svenska 1. De hade da f6ljande
utdrag framfor sig:

Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av texter, som
ar sammanhangande, begripliga och valdisponerade samt anpassade

till syfte, mottagare och kommunikationssituation. Dispositionen i den
skriftliga framstallningen ar tydligt urskiljbar. Eleven kan i huvudsak félja
skriftsprakets normer for sprakriktighet, och spraket ar varierat och
innehaller goda formuleringar. (Skolverket 2011:164)

For att samtliga intervjupersoner skulle kunna fora resonemang
om skrivundervisningens praktiska sida, intervjuades de blivande
lirarna direkt efter en period av verksamhetsférlagd utbildning
(VFU). Fem ldrarstudenter hade just avslutat sin forsta amnes-
inriktade VFU och hade list stérre delen av sin 2mnesteori och
dmnesdidaktik. Dessa kallas 7ya studenter. Fem andra lrarstuden-
ter hade just avslutat sin slut-VFU. Dessa kallas erfarna studenter.
Dirutdver intervjuades fem /Jirare som hade varit yrkesverksam-
ma i mellan sju ménader och tre ar.

I en forsta analys studerade jag hur de tre grupperna talade
om text, skrivande, skrivinldrning, skrivundervisning och skriv-
bedémning. Det visade sig att de skiljde sig at och att en sla-
ende skillnad handlar om deras fokus pé olika textnivaer — lokal,
mellanliggande och global niva. I figur 1 nedan illustreras dessa
nivaer med inspiration av Hillocks (1987), Evensen (1997) och
Hoel (2001). Innehallet f6r nivéerna och grinserna dem emellan
ar valda utifran intervjupersonernas sitt att tala om skrivande och

skrivdidaktik.
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syfte — mottagare — kontext — formalitet Global niva

texttyper — struktur — disposition

textbindning — logik Lokal niva
metatext

meningsbyggnad
sprakriktighet
interpunktion
grammatik
morfologi
stavning

Mellanliggande niva

Figur 1. Oversikt éver lokal, mellanliggande och global textniva

Dessa tre textnivaer har utgjort en grund for tre analyskategorier —
skrivdidaktiska diskurser — som har skapats utifrin materialet med
inspiration av Ivani¢s (2004) sitt att indela vért sitt att tala om
skrivande och skrivundervisning i olika diskurser. Diskurserna har
sedan namngetts utifrin utsagornas karakeir'.

Eftersom ldrarstudenterna och lirarna till stor del uppmirksam-
mar brister och fel pa lokal textniva kan detta sitt att uttala sig om
skrivande och skrivundervisning beskrivas som en korrektionsdis-
kurs. I denna kategori handlar utsagorna om korrekt stavning, kor-
rekt interpunktion och korrekt meningsbyggnad. Koncentrationen
ligger alltsa pa den skrivna textens konkreta form, och den storsta
enhet som beaktas dr meningen. Typiska utsagor inom korrektions-
diskursen uttrycker att textens lokala niva ir viktig for att texten
som helhet ska fungera, att elever har problem med att f6lja regler
for sprakliga monster och att arbete med den lokala textnivan ar
viktigt for att elevernas skrivande ska utvecklas.

Ett annat sitt att tala om skrivande och skrivundervisning som
knutna till textens uppbyggnad och struktur kan beskrivas som en

1 For en mer utforlig beskrivning om intervjupersoner, tillvigagingssitt och kategoribe-
skrivningar, hinvisar jag till min licentiatavhandling, Svensklirares skrivdidaktiska kunskaps-

bildning (Winzell 2016a).
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konstruktionsdiskurs. Hir far disposition och genrespecifika text-
monster uppmirksamhet liksom textens logiska uppbyggnad vad
giller styckestruktur och explicita sambandsmarkérer. Utsagorna
handlar om att organisera textinnehéllet, och den storsta enhet som
beaktas 4r texten. Fokus ligger pa mellanliggande textniva.

Yttranden om skrivande och skrivundervisning som fokuserar
samspelet mellan skribent och mottagare pa global textniva kan
sdgas ingd i en kommunikationsdiskurs. Fokus ligger alltsa pa den
kontext som texten skrivs for. En central utgingspunke ir att skri-
benten beroende pa syfte och sammanhang maste gora val i texten
som leder till en avsedd tolkning och férstaelse. Yttrandena handlar
om hur skribenten sikerstiller en fungerande kommunikation med
en ldsare. Den storsta enhet som beaktas ir sdledes kontexten, alltsd
en enhet som ligger utanfor den skrivna texten och som i och med
detta dr mer abstrakt.

Samtliga skrivdidaktiska diskurser framtrider hos bade studen-
ter och ldrare, dven om det 4r i varierande grad. Emellertid finns det
patagliga skillnader mellan de olika grupperna som bor uppmirk-
sammas, eftersom de dskadliggor vad som frimst fokuseras i olika
skeden i lirarutbildningen och svensklararyrket. Tyngdpunkten lig-
ger nimligen pa olika diskurser vid de olika tidpunkter som stude-
ras. Dessa skillnader askadliggors i diagram 1 nedan.

Nya studenter talar i mycket storre utstrickning inom korrek-
tionsdiskursen dn de dvriga grupperna (41 %). De ger dven konstruk-
tionsdiskursen stort utrymme (38 %), samtidigt som kommunika-
tionsdiskursen far mycket litet uppmirksamhet (7 %). I den tidigare
delen av ldrarutbildningen framtrider med andra ord en mycket tyd-
lig inriktning mot textens konkreta form — sirskilt pa lokal niva.

Nir erfarna studenter talar, haller de sig frimst inom konstruktions-
diskursen (52 %). Korrektionsdiskursen fir mindre utrymme i jimfs-
relse med nya studenter (23 %), samtidigt som de talar inom kommu-
nikationsdiskursen i storre utstrickning 4n nya studenter (14 %). En
sammantagen bild av de erfarna studenternas utsagor pekar alltsa pd en
mycket tydlig inriktning mot textens konkreta form pa strukeurplanet.

Lirarna uppvisar en jimnare férdelning mellan diskurserna. En
fjirdedel av deras yttranden gors inom korrektionsdiskursen (25
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%), och konstruktionsdiskursen fir ndgot mindre fokus an bland
studenterna (30%). Istillet representeras kommunikationsdiskur-
sen i betydligt hogre grad 4n bland studenterna (28 %).

Det hir betyder att bida studentgrupperna talar pa ett sitt som kan
kopplas till textens form, medan lirarna fordelar uppmirksamheten
over samtliga nivier och dirmed talar om bade form och funktion.

B0%

50%

40% 7 ]
OKorrektion

0% +— B onstruktion

EKommunikation

20% 1 OOvrigt

10%

0% T T 1
Nya studenter Erfarna studenter Léarare

Diagram 1. Gruppernas procentuella férdelning av
yttranden inom de olika skrivdidaktiska diskurserna?

En kvalitativ analys av utsagorna visar att nya studenter inte bara ta-
lar i stérst utstrickning om lokala textaspekter — de framhiver dem
ocksd som sirskilt viktiga i skrivundervisningen. Erfarna studenter
gdr detsamma med mellanliggande aspekter och lirarna framhiver
frimst globala aspekter. Resultatet indikerar dirmed att det sker en
forindring i sittet att tala om text, skrivande och skrivundervisning
som innebir ett tydligare fokus pd textens globala niva och att en
stor férandring sker efter lirarutbildningen.

2 Ytranden som handlar om textnira aspekter kan handla om annat én det som ingér
i de tre kategorierna. Sddana har férts till kategorin dvrigt. Detsamma giller textnira ytt-
randen som handlar om annat in de tre textnivderna, exempelvis handstil eller textomfang
samt yttranden dir intervjupersonen talar om en viss textnivd men ger uttryck for att den
inte ir viktig.
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Kvalitativt skilda kunskapsbaser

For att svensklirare ska kunna undervisa i skrivande ricker det inte
att de har en komplex dmnesuppfattning; de behover ocksi veta
hur de ska leda eleverna till ett medvetet och utvecklat skrivande.
I licentiatavhandlingen (Winzell 2016a) gjorde jag dirfér dven en
analys av den sammanlagda dmnesteoretiska och dmnesdidaktiska
kunskap som kom till uttryck i intervjuerna — det som kan betrak-
tas som en kunskapsbas for skrivundervisning (se Shulman 1986,
1987). Dels undersoktes den dmneskunskap som manifesteras nir
intervjupersonerna talar om skrivande och skrivundervisning, dels
undersoktes det som kan kallas for skrivdidaktisk kunskap, alltsa den
imnesdidaktiska kunskap som behovs i skrivundervisningen.

Det som kan betecknas dmneskunskap handlar hir om kun-
skaper om och forstaelse av skrivande, det vill siga kunskaper om
skrivande i sig och om kunskapsomriden som ir titt knutna till
skrivande: text, sprik och kommunikation. Amneskunskap inbe-
griper ocksd forstaelse for amnets organisation och olika perspektiv
pa dmnet. Det betyder att den som har utvecklade amneskunskaper
ocksa har en komplex syn pd dmnets uppbyggnad och forstar att
det 4r uppbyggt av olika delar som har en inbérdes hierarki; vissa
delar 4r birande och ligger i amnets forgrund medan andra dr mer
perifera och ligger i dess bakgrund (Shulman 1986:9).

Den skrivdidaktiska kunskapen kan forstds som den kunskap 13-
raren anvinder i skrivundervisningen for att gora medvetna val som
ir grundade i forstdelse for skrivande och textarbete, den enskilda
elevens behov samt undervisningsmalen. Det handlar exempelvis
om att kunna gora val av metod, exempel, instruktioner, forkla-
ringsmodeller och anpassningar. Skrivdidaktisk kunskap kan yttra
sig pa olika sitt och framtrider nir yttranden innehéller nagot av

foljande innehall:

* medvetna skrivdidaktiska val och strategier (som ar grundade
i kunskap om eleven, undervisningsmal och effekr)

 forstaelse for effekten av skrivdidaktiska val
* reflektion 6ver skrivdidaktiska val och skrivundervisning

* (ut)virdering av skrivdidaktiska val
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* omvirdering av skrivdidaktiska val
* problematisering av skrivdidaktiska val och skrivundervisning

* insikter om och 16sning av skrivdidaktiska svirigheter och
problem

e skrivdidaktiska experiment

Det visade sig att de kunskapsbaser som manifesteras i de tre grup-
perna var mycket olika. Den kunskapsbas som de nya studenterna
gav uttryck for skilde sig patagligt frin de andra tvd grupperna vad
giller savil amneskunskap som skrivdidaktisk kunskap. Det som
dr mest sldende ir att nya studenter i hég grad kommunicerar 4m-
neskunskap nir de talar om skrivundervisning — trots att det imne
som kommuniceras 4ar mycket begrinsat; till storsta del innefattas
grammatiska aspekter pa lokal niva. Skrivdidaktisk kunskap mani-
festeras i en viss utstrickning men utgor endast en liten del av den
kunskapsbas som framtrider i gruppens uttalanden. Dessutom ut-
trycks denna kunskapsform mycket ojimnt i gruppen; en student
manifesterar ingen skrivdidaktisk kunskap alls.

Den kunskapsbas som manifesteras bland erfarna studenter har
en annan komposition. Amneskunskaperna spelar visserligen allt-
jimt en central roll, men den dmneskunskap som kommuniceras ir
uppbyggd av fler delar och ir inriktad pa storre enheter som stycke
och heltexter. En viktig skillnad dr ocksd att den skrivdidaktiska
kunskapen upptar en storre del av deras kunskapsbas och att denna
innehaller reflektion och utvirdering av skrivundervisning pa ett
sdtt som inte gors bland nya studenter.

Bland lirarna manifesteras en kunskapsbas som ir pafallande
olik studenternas. Den dmneskunskap som manifesteras dr mer
komplex. De talar nimligen om Zdmnesomridet skrivande som
brett och uppbyggt av méinga delar som relaterar till varandra och
med en inbérdes hierarki. De urskiljer alltsa inte enskilda delar som
sarskilt viktiga i undervisningen. Snarare fir Zmnesdelar som blir
framtridande bland studenterna en mindre framskjuten position
som del i en storre helhet. Det som kanske dr sirskilt intressant 4r
att ldrarna ger uttryck for skrivande som en sammanhingande hel-
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het som inte med sjilvklarhet kan delas in i mindre, isolerade delar.
Det finns ocksd stora skillnader i den skrivdidaktiska kunskap som
kommer dill uttryck. Lararnas utsagor domineras av skrivdidaktisk
kunskap, och samtliga indikatorer pa skrivdidaktisk kunskap som
beskrivs ovan manifesteras i deras utsagor. Den medvetna och re-
flekterande hallning till skrivundervisning som uttrycks i gruppen
dr utan undantag. Lirarnas kunskapsbas ir siledes kvalitativt skild
frin studenternas genom att bide den amneskunskap och den skriv-
didaktiska kunskap som manifesteras ar utvecklade.

En otydlig paketering av
utbildningens skrivdidaktiska innehdll

Samtliga av mina analyser pekar alltsa pa att det forst dr effer lirar-
utbildningen som ett helhetligt och komplext férhillningssitt till
skrivande och skrivundervisning framtrider. Hur kan det komma
sig? Vad dr det som gor att en sidan helhetsbild inte utvecklas inom
lararutbildningen med tanke pa det breda innehéll som erbjuds? Ett

svar skulle kunna finnas i en reflektion som en ny student gor (se
Winzell 2016b):

Alltsa, jag kanner val kanske inte att jag sahar konkret just om skrivunder-
visning har lart mig sahar... jattemycket. For att jag tycker att allt blandas
samman pa nat satt. Och att man far géra sina egna avvagningar i slutet av
dagen. Men sjalvklart, de har texterna som vi har skrivit inom olika genrer,
det ar klart att de har varit for att utveckla vart eget skrivande. Det ar ju
valdigt konkret. Man kan peka pa sen: sahar ar det. Och sen saklart sa har
vi last Dysthe, Det flerstdmmiga klassrummet, och det ar ju valdigt inriktat
pa skrivande. Man foljer ju tre larare dar som jobbar pa olika satt som med
skrivande. Och sen saklart olika texter om processorienterad skrivundervis-
ning och sa. Sa det ar klart att man har last om det och kanske portfélj-
metodik och sana saker. Men jag tycker att allt gar liksom lite in i varandra.
Och jag kan se det lite som att om vi gor textanalysen, till exempel, sa laser
vi olika litteratur och analyserar den. Man sjalv maste koppla det kanske

till skrivandet. Alltsa det blir anda pa nat satt att du utvecklar din genre-
kompetens och din du vidgar din syn pa text, och da far du en hjalp i din
skrivundervisning pa nat satt av det arbetet och av de reflektionerna, aven
om man inte konkret kopplar det pa det sattet. Men jag tror att man lar sig
valdigt mycket hela tiden som man kan koppla till skrivundervisning.
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Studenten lyfter ett flertal kursdelar och kompetensomraden som
lirarutbildningen beror. Samtidigt pekar hon pa en problematik
som ir viktig att uppmirksamma — att det dr upp till studenten att
sammanfora delarna till en helhet. Det kan alltsa vara si att de delar
som behovs for att utveckla en komplex helhetssyn péd skrivande
och skrivundervisning erbjuds i svensklirarutbildningen men att
paketeringen av innehéllet blir otydlig. Denna otydlighet papekas
ocksa av en erfaren student, som beskriver innehéllet i ldrarutbild-
ningen som “en stor kittel med allting”. A andra sidan papekar en
av ldrarna att mycket av det som svenskundervisningen kriver lirs
i yrket:

Ja, en del har jag val forhoppningsvis lart mig pa universitetet. Sen ar det
fortfarande sa att man lar sig under resans gang nu. Om jag ska undervisa om
olika dispositionsmodeller sa kanske det fortfarande ar sa att jag maste titta
pa det innan att, ja men hur ser det har ut nu? Vad ar en kontrastiv disposi-
tion, exempelvis, och sa? Svenskan ar ju ganska komplex och det ar ratt
mycket innehall som man ska kunna, och det kdnner man ju nu att pa tva ar
pa universitetet sa fick man ju inte med sig allt som man beh&ver undervisa i.

Slutsatsen blir att den som just har fitt sin lirarexamen inte kan
betraktas som fullt utrustad med de kunskaper som behovs for ate
undervisa i skrivande och att det innehall som lararutbildningen
erbjuder saknar den tydliga utformning som krivs for att utveckla
en holistisk amnesuppfattning inom ramen for utbildningen.

Diskussion

Vi kan alltsé konstatera att de lirarstudenter som befinner sig i slu-
tet av sin ldrarutbildning 4nnu inte har utvecklat de dmnesteore-
tiska och amnesdidaktiska redskap som behévs for att leda elever till
ett medvetet textarbete. Lirarutbildningens uppdrag kan dirmed
inte betraktas som slutfort. Detta far tydliga negativa foljder; ny-
examinerade ldrare kan — atminstone till en borjan — inte att mota
de krav som medfoljer gymnasieskolans skrivundervisning, vilket
paverkar savil lirarna sjilva som de elever som de méter. Hir finns
det en fara for att undervisningen stannar pa konkreta textaspekter
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och aldrig beror och synliggdér de kommunikativa villkor som f6ljer
med kontexten. Utan sidana insikter minskar elevernas majligheter
att fi genomslag for sitt budskap pa det sitt som onskas, samtidigt
som ett potentiellt korrigerande forhallningssitt kan leda till forlo-
rad skrivglddje i elevgrupperna. Dessutom kan man friga sig hur
lirarna ska kunna gora kloka didaktiska val i undervisningen om de
dnnu inte har utvecklat en dynamisk amneshierarki. Hur viljer man
bland ett imnes delar om det inte ér tydligt vilka som &r centrala
och vilka som ligger i periferin (jfr Shulman 1986)?

Det ir visserligen inte méjligt att i lirarutbildningen beréra allt
som svensklirare nigonsin kommer att behova i undervisningen
(Grossman et al. 1989:28; SOU 2008:109 s. 56; Brynolf et al.
2012:298), men skrivande utgor ett dominerande inslag i svensk-
dmnet och bor hanteras direfter genom att synliggoras och ges tyd-
liga konturer — sirskilt med tanke pa den skrivna kommunikatio-
nens grundliggande funktion i samhillet.

Det dr dock majligt att skrivande och skrivdidaktik 4r svirare
att paketera 4n andra omriden i svenskundervisningen, exempelvis
licteraturdidakeik. I skrivandet behovs nimligen ménga olika de-
lar som ligger utspridda &ver flera terminer: fonetik, grammatik,
skrivregler och annan sprikriktighet, textanalys, retorik och skriftlig
framstillning, spriksociologi, genrekunskap och textdidaktik, lit-
terdra stilgrepp och verkningsmedel. Listan kan goras lang, och ef-
tersom kurserna 4r minga och dtskilda, ir risken stor att dessa delar
aldrig fors samman till den helhet som krivs for att forsta skrivande
som ett mangfacetterat fenomen. Lirarstudenter behover dirfor
hjilp med att skapa helheter av dessa olika kurser och moment om
de ska kunna utveckla en komplex och dynamisk amnesuppfattning
fore examen (Hauslein et al. 2008). Detta ir nédvindigt, eftersom
svensklirarens metakunskaper i och om skrivande och skrivunder-
visning ir avgdrande for elevernas skrivutveckling (Bergman 2007;
Bommarco & Parmenius Swird 2012; Dysthe 1996).

En slutsats som kan dras av de forskningsresultat som har pre-
senterats ovan ir siledes att blivande svensklirare behover yteerli-
gare stdd i sin skrivteoretiska och skrivdidaktiska utveckling. Lirar-
utbildningen maste dirfor se till att skrivdidaktiken med alla dess
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delar formedlas pa ett tydlige sitt under hela utbildningen. Detta
kan troligtvis goras med relativt enkla medel, exempelvis genom att
synliggora hur olika textaspekter pa olika nivaer samverkar i funk-
tionella texter. Ett sadant arbete kan handla om att laborera med
texter for att explicitgdra hur olika sprikliga och strukturella val
pa olika textnivier paverkar texters funktion; svensklirare maste ju
sjalva vara mycket medvetna om vad som ger en viss effeke i olika
texter for att kunna leda elever i ett kritiskt textarbete.

En nyckelfaktor i all dmnesdidaktisk utveckling som inte bor
underskattas dr undervisningserfarenhet (Shulman 1987; Grossman
1990:15. Dirfor borde olika delar som rér skrivundervisning sam-
manstréla i arbetsmoment i anslutning till den verksamhetsforlagda
utbildningen (VFU). Ett enkelt grepp skulle kunna vara att redan
infor den forsta VFU:n medvetandegéra studenterna om samspelet
mellan texters olika nivier och att lata dem tillimpa denna medve-
tenhet i en uppgift som ska utforas ute i skolorna. Kanske behovs
inte mer 4n ett samtal med handledaren om hur man kan upp-
mirksamma sivil globala som lokala textaspekter i responsen pa
elevtexter och om vilka foljder som fokus pd de olika nivierna kan
fa for elevens skrivutveckling.

Erfarenheter som studenter far frin skolkontexten bor ocksa ut-
nyttjas under tiden direkt efter VFU:n. I den undervisning som l4-
rarstudenterna sjilva ansvarar for blir de troligen uppmirksammade
pa svarigheter av olika slag. I detta skede r de sannolike sirskilt
oppna for amnesteoretisk och dmnesdidaktisk teori som kan hjal-
pa dem att overbrygga dessa svarigheter (se Korthagen 2010:671).
Veckorna nirmast efter VFU:n borde silunda erbjuda goda majlig-
heter att skapa en helhetsbild av vad skrivundervisningen kan och
bor innehilla for att den ska leda till ett medvetet skrivande.

Atgiirder av detta slag kan vara avgorande f6r nyexaminerade
svensklirares formaga att leda elever till ett medvetet skrivande som
far genomslag. Nir ett sidant stod ges kan vi pa allvar tala om att
lararutbildningen forbereder for en genomtinke skrivundervisning
som leder till kritisk litteracitet.
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Svenskldrarforeningens
verksamhetsberdttelse for 2016

Styrelse och arbetsutskott

I styrelsen har under aret foljande medlemmar ingatt:

Nils Larsson, Kungsingen, ordférande efter drsmotet 2016
Suzanne Parmenius Swird, Norrkdping, vice ordforande
Ulrika Németh, Stockholm, sekreterare

Ann Lowbeer, Nykoping, ordférande fram till arsmétet 2016
Ewa Bergh Nestlog, Vixjo

Kristina Magnér, Malung

Joakim Lygner, Goteborg

Christina Olin-Scheller, Karlstad

Jeanette Lavigne, Givle

Arbetsutskotter, AU, har bestatt av Nils Larsson, Ulrika Nemeth
och under hésten dven av Suzanne Parmenius Swird.

Styrelsen har stadgeenligt sammantrice vid i tillfillen, den
19-20 mars i Stockholm och den 21-22 oktober i Givle. Arsmétet
dgde rum i samband med styrelseméter den 19 mars. Arsmotet
var forlagt till eftermiddagen och avslutades med en féreldsning av
Suzanne Parmenius Swird.

AU har sammantritt i Stockholm den 9 februari (med protokoll),
1 september for att forbereda mote med Dansklirarféreningens
tidningsredaktion och 30 september for att forbereda styrelsemétet.
Dirutover har AU haft mejlkontakt.

Medlemstal och medlemsavgift

Antalet betalande medlemmar i féreningen uppgick i december
2016 till 1356. Dirtill kommer hedersmedlemmar. Styrelsen har
arbetat aktivt for att virva fler medlemmar genom att synliggora
foreningen i olika sammanhang. Foreningens hemsida www.svensk-
lararforeningen.se har varit ett gott verktyg f6r nyrekrytering liksom
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Facebookgruppen Svensklararna. Facebookgruppen hade i decem-
ber 2016 drygt 10 000 medlemmar och Svensklirarféreningens
Twitterkonto hade vid samma tid drygt 500 foljare.

Medlemsavgiften var under 2016 290 kronor for helbetalande
och 140 kronor for studerande och pensionirer.

Ortsféreningsverksamhet

Ortsforeningar finns i Kalix, Stockholm och Visters. Stockholms-
foreningen ir den storsta av dessa med 6ver 300 medlemmar. De fir
verksamhetsbidrag frén riksforeningen och de arrangerar mycket upp-
skattade fortbildningsprogram med f6rfattarbesok, forelisningar om
sprakfragor, studie- och teaterbesok. For att fa ett rikt utbud av program-
punkter samarbetar ortsféreningarna ibland med andra organisationer
och ideella féreningar som stadsbibliotek, Freningen Norden, Sprak-
forsvaret och Visterdss Humanistiska forbund. Ortsforeningsverksam-
heten rapporteras numera regelbundet i tidningen Svenskliraren.

Riksféreningens verksamhet

I oktober 2016 genomfordes en fortbildningsdag i Givle under
temat ”Svenska — ett kritiskt imne”, som ocks3 ir temat for SLA
2016. Mer dn 60 deltagare slot upp och lyssnade med stort intresse
till var styrelseledamot Suzanne Parmenius Swird, universitets-
lektor i pedagogiskt arbete med inriktning svenska spriket, Maritha
Johansson, universitetslektor i pedagogiskt arbete med inriktning
litteraturdidaktik och Helen Winzell, doktorand vid forskarskolan i
Pedagogiskt arbete med inriktning mot svenskdmnets didaktik. Alla
tre 4r verksamma vid Linkdpings universitet. De deltagande lirarna
fick lyssna pa foreldsningar och sjilva préva pa nagra metoder kring
hur man kan 6va upp elevers kritiska och analytiska formaga, hur
man kan arbeta med kritiska och analytiska perspektiv i litteratur-
undervisningen och hur explicit sprakarbete kan stédja elevers
skrivutveckling. Just kopplingen mellan forskning och hur denna
kan komma till uttryck i svenskklassrummet pa ett konkret sitt
uppskattades varmt av deltagarna.
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Under 2016 har samarbetet med Svenska Akademien kring
Svensklirarpriset fortsatt. Ann Léwbeer och Ann Boglind har varit
medlemmar i den kommitté som utser de tre pristagarna. Priset
delades ut i Svenska Akademiens monter pd Bok och biblioteks-
missan i Goteborg den 24 september 2016.

Svensklirarforeningens representant i Sprakvirdsgruppen har
Nils Larsson varit med Suzanne Parmenius Swird som suppleant.
Som f6ljd av att féreningen nu ingar i Sprikvardsgruppen har flera
av ledamoterna dir blivit skribenter i Svenskliraren.

Svenskliararforeningen har under 2016 haft fortsatt kontakt och
samarbete med Lirare i svenska som andrasprik (LISA) samt Sprak-
lararnas Riksforbund. Nir det giller LISA har detta samarbete lett
till ace LISA:s ordférande skrivit en inledande artikel i nummer 4 av
Svenskliraren, ett nummer som hade nyanlinda som tema.

Foreningens ledamot i Glifs, gruppen for ldsning av facklitteratur
i skolan, har varit Jeanette Lavigne.

Under sommaren skrev styrelsen en debattartikel i Upsala Nya
Tidning dels med anledning av Lars Melins debattartikel i D/V dir
han ifrdgasatte den skénlitterdra lisningens stillning i skolan, dels
med anledning av Ebba Busch Thors utspel i Almedalen om ett
inforande av en litterdr kanon i skolan.

Ekonomi

Redaktorens arbete med att fa fler annonser i tidningen har gett ett
mycket gott ekonomiske resultat. Arbetet med medlemsrekrytering
pagér hela tiden.

Vid érsskiftec 2015/2016 6vergick medlems- och ekonomi-
hanteringen frin Visma till Foreningshuset. Detta har visat sig vara
en bra forindring eftersom det nya systemet dr anpassat mer till
foreningars behov.

Foreningen har under 2016 fatt bidrag for verksamheten fran
Svenska Akademien. Féreningen fick dessutom ett extra bidrag
fran Svenska Akademien eftersom bidraget frin Skolverket drogs
in utan férvarning hosten 2016. Denna indragning drabbade
bade var och 15 andra dmnesforeningars ekonomi hart. Svensk-
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lararforeningen tog dirfor inidativ till en skrivelse till Skolverket
som samtliga 6vriga dmnesforeningar skrev under. Direfter tog
Spraklirarnas Riksforbund initiativ till en debattartikel i SvD och i
skrivande stund verkar det som att Skolverket kommer att dndra sig
och ater betala ut bidragen till mnesféreningarna. Detta efter att
utbildningsminister Gustav Fridolin tillkinnagett sin 4sikt om att
dmnesforeningarna bor fi detta bidrag dven fortsdteningsvis. Under
hésten har féreningen ocksd beviljats 30 000 kr i tryckbidrag av
Kungliga Patriotiska Sillskapet for kommande SLA-tryckning.

F6reningens publikationer

Tidskriften Svenskliraren har under 2016 utkommit med fyra
nummer. Varje nummer ér pa ca 40 sidor. Teman under 2016 har
varit foljande: 1. Norden och nordiska sprik, 2. Svenskldrarens
arbetsvillkor 3. Poesi och 4. Nyanlinda. Carl-Magnus Hoglund ér
fortsatt arvoderad redaketdr. Tidskriften ingar i medlemsavgiften och
har dessutom 99 direktprenumeranter samt ett antal prenumeranter
via prenumerationsférmedlingar. Det 4r frimst bibliotek, kulturella
organisationer och universitet bade i Sverige och utomlands som
prenumererar pa Svenskliraren. Utdver temaartiklarna innehaller
tidningen artiklar, debattinligg och recensioner. Artiklarna hand-
lar om akrtuell skolutveckling samt ger information om aktiviteter
av intresse for svenskimnet och dess utveckling. Varje nummer
innehéller ocksd recensioner av ny barn- och ungdomslitteratur,
pedagogisk litteratur och avhandlingar inom det svenskdidakriska
filtet. Vi har ocksi alltid en stiende kolumn ”Sprakspalten” dir
Sprakridet ger rad och tips kring aktuella sprakfrigor och en
forfattarkronika som oftast dr skriven av en barn- och ungdoms-
boksforfattare.

Arsboken SLA 2016, som blir firdig att publiceras i april 2017,
har titeln Svenska ett kritiskt dmne. Redaktorer dr Ewa Bergh
Nestlog och Nils Larsson.
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Nordsprdksverksamheten

Kristina Magnér och Sofia Cederberg Jansson representerar foreningen
i Nordsprak, som dr ett samarbetsorgan for lirare i de nordiska spraken
som modersmal eller som frimmande sprak. Nordisk sprikkoordination
som ér den nya uppdragsgivaren (efter Nordiska ministerrddet) fick en
ny koordinator frin och med januari 2015. Malet med verksamheten
dr att frimja undervisningen, och ytterst den omsesidiga kunskapen,
om grannlindernas sprik, litteratur och kultur. Arbetet i Nordsprak
bestar av arbetsmotet och kursplanering. Sommaren 2016 anordnades
en mycket uppskattad nordsprikskurs pi Gotland dar Kristina Magnér
var delaktig i bide forberedelserna och genomf6randet. Temat var "Tala
ditt eget sprak, forstd de andras”.

Ett annat exempel pa Svensklirarforeningens nordiska samarbete
dr act det varje ar hélls en endagskurs i Kopenhamn, pa Nordatlantens
Brygge dir Svensklirarforeningens representanter medverkar. "Det
nordiske klasserum” 4r namnet pd dessa endagskurser riktade till
lirare. Dessutom presenteras ocksd pa dessa endagskurser sprak-
projekt som Nordpilot, Nordplus junior, Nordiska pilotskolor och
Sprikpiloterna. Vid det senaste métet i november deltog Kristina
Magnér och Nils Larsson fran styrelsen.

Tidningen Svensklirarens redaktor deltar ocksa i ett samarbete
med véra nordiska systerorganisationers tidningsredaktioner. Under
hosten har dven Ulrika Németh och Nils Larsson triffat hela redak-
tionen for Dansklirarforeningens ena tidning Dansk Noter.

Stockholm den 21 mars 2017

For Svensklirarforeningens styrelse
Nils Larsson, ordforande

Suzanne Parmenius Swird, vice ordférande
Ulrika Németh, sekreterare

Ewa Bergh Nestlog

Kristina Magnér

Ann Lowbeer

Joakim Lygner

Jeanette Lavigne

Christina Olin-Scheller
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